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I ntroduction

Cette réflexion sur I'enseignement de I'économie dans les séries générdes et technologiques, trouve
son point de dépat dans le travall fat par le groupe piloté par JP.Fitouss qui porte sur
I'enssignement de |'économie. En effet, ce denier rgpport en date sur I'enseignement de
I’économie, occulte cet enseignement hors de I'enseignement des SES dans les sfries générdes de
lycée. 1l es vra quil Satachait essentidlement au cursus univerdtare en sciences économiques.
Cependant, ceci refléte un mangque de connaissances du systeme éducatif et des contenus enseignés
tant en college qu’en lycée.

En effet, ayjourd hui, a I'exception des ééves ayant suivi une option SES en seconde soit 44 % des
éleves de seconde des lycées, et ceux de la Série ES, environ 18 % des ééves des filieres généraes,
les déves, depuis le collége, ont abordé des notions, des questions économiques inscrites dans les
programmes d higtoire et géogrephie. 1| est possble de faire le pari que ceci nNest pas sans
incidence sur le niveau de connai ssances économiques de la population scolaire.

De plus, sintéresser aux autres disciplines, aux évolutions qu'eles connaissent, aux objectifs
gu eles poursuivent, permet une meilleure connaissance de sa propre discipline et de développer un
regard critique sur ses évolutions rédles et potentielles.

Il ne Sagit donc pas d’avoir une gpproche normative de la lecture des programmes de collége et
lycée en higtoire géographie, mais de choisr une entrée particuliere, I'évolution de ces derniers par
rapport al’ économie.

Nous proposons donc d'andyser I'évolution de la place de I'économie dans les programmes
d higoire & géogrephie en collége e en lycée, les objectifs qui sont poursuivis en termes de
formation, de mettre en évidence les concepts, les questions traitées issues de I'économie, de voir
comment eles sont formulées, avec quels objectifs, de mettre en &idence les évolutions de la lettre
des programmes de la géographie scolaire. Les savoirs scolaires dispensés correspondent-ils a une
tranformation de la géographie universitaire? Sont-ils la trangpostion d'un savoir savant en savoir
a ensigner ou bien se développent-ils dans une rdative autonomie, puisant des concepts dans le
champ de |’ économie pour traiter des questions dans un objectif de formation citoyenne ?

|. Evolutions des programmesd’ histoir e et géographie

Notre propos n’'est pas de retracer les évolutions de tous les programmes depuis latroiséme
république, travall d§a effectué par Isabelle Lefort , mais de S attacher aux évolutions plus récentes,
depuis ceux publiés en 1985 qui nous semblent un point de rupture pour I’introduction de

I’ économie.
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1.1 Une ambition affichée dans les programmes : apporter des éléments de culture
économiqgue des le college.

Le point de départ de notre observation sera les programmes édités en 1985 sous le minigére de
JP.Chevenement. Cependant, il faut noter que S I'on Sen tient a la période de I'gprés seconde
guere mondide, dés 1960, les programmes d histoire e géogrephie intégrent un item sur “ les
grands fondements techniques de la vie économique”. Il Sagit dintroduire des notions identifiées
comme purement économiques, mais ceci ne sera pas éendu a I'ensemble du cursus scolaire. Les
années soixante sont marquées par le congtat du faible niveau de connaissances de la population en
économie, qui donnera naissance a une filiere spéaifique et plus tard a une introduction dans les
progranmes de college d'une initiation économique dans les programmes de college en 1976 dans
la réforme de René Haby. Au moment ou tous les déeves vont pouvoir accéder au collége unique,
les programmes goutent un dément a la formation des déeves, non pas par la conditution d'une
discipline mais par une composante digtincte dans les programmes d histoire géographie. Cette
partie ne pourra pas étre rédllement traitée par les ensaignants, eux mémes peu formés:?

En 1985, lorsque J.P. Chevénement décidera de revair les programmes de collége, il conservera

Cette idée.

Les programmes de college de la classe de sxiéme a la troiseme offrent pluseurs caractéristiques
qui surprennent le lecteur d’ aujourd hui car ils sont :

- trés courts,,

- présentés sous forme de thémes atraiter ,

- découpés en trois parties dont  une, initiation économique, distincte de I’ histoire et de la

géographie.

Présentation synthétique destextesofficiels sur I’initiation économique :

Classe de sixieme Les éléves comprennent la notion d’ agents économiques et reconnaissent les acteurs de
la production et des échanges, en prenant appui sur I’ étude du circuit économique dans
lacommune (les ménages, | es entreprises locales, les échanges localix).

Les éléves étudient lamonnaie, sanature, son role et prennent conscience des problémes
Classe de cinquiéme gue posent les échanges internati onaux

Classe de Quatriéme Leséléves étudient I’ entreprise et ses problémes ; les choix économiques, |es hommeset
letravail, le financement et le crédit

Classe detroisieme Les éléves étudient les aspects et |es problémes de I’ économie de larégion ou est situé
I’ établissement

Par alleurs les programmes prévoyaient des thémes transversaux qui devaient étre traités dans le
cadre d'une discipline , ou lors des projets d action éducative. |l Sagissat de permettre aux ééves
d apercevoir les convergences entre disciplines, et “ dandyser aind, sdon une vue densemble, les
rédités du monde”. (CNDP 1985).

Ces thémes sont : I'éducation a la consommation qui doit S gppuyer sur certaines notions comme les
agents économiques, biens et services, marché, concurrence.

Le développement avec, par exemple : le didogue Nord/Sud, les échanges inégaux et le probleme
de la dette. Pour les autres themes, “ environnement e patrimoine” ou “ I'informetion”, la
prégnance des notions économiques est moins forte.  Cependant, on reléve “ les entreprises de
presse” et “ les nouvdles technologies e la mondidisation de I'information”, en revanche sur “ la
saté @ la vie” appadt la notion de protection socide, le colt de la santé, themes plus
€conomiques.

! Cette remarque résulte de 15 entretiensréalisés auprés de professeurs de collége en septembre 2001 et janvier 2002
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De plus, les programmes d histoire et géographie éaent assez ambitieux dans leur composante
économique, notamment la classe de troiséme, centrée en histoire sur “ I'accdération e la
dimenson mondide de I'higoire”, intégrant la crise économique de 1929, mas égaement,
croissance et mondiaisation de I’économie dans les années 60, les crises de 70, la montée des
puissances nouveles. Ceci et encore plus net pour la géographie, dont le theme de troiséme est le
développement, cdui de quetriéme “ unité & diversité de I'Europe, son influence dans le monde”
et, en classe detroiseme, “ lanotion de puissance, I’ interdépendance des Etats” .

Ceci &in de mettre en évidence I'importance que le ministére a accordé a la formation des ééves en
matiére économique, sachant que beaucoup quittaient le collége sans poursuivre

d autres éudes. Les concepteurs des programmes ont manifestement procédé par gout  conférant
aux programmes une dimension encyclopédique.

Les programmes encore en vigueur ont éé mis en place en 1996 pour la classe de
sixiéme et en remontant, en 1999 pour latroiséme, celui de seconde en 2001.

La partie initiation économique n'agpparait plus. Pourtant, S I'on regarde de prés, la nature des
guestions a éudier semble peu se modifier . Les inégdités de développement sont traitées en classe
de cinquieme “l'inégde intégration des Etats, des régions ou des ensembles régionaux dans
| ‘économie mondide ”. La classe de quatriéme aborde I’éude de I'Europe, sont étudiés les grands
poles d'activités qui Structurent I’économie et |'espace européen. L’éude de la France sorganise
aur le théme de I' unité et de la diversté, en introduisant I'aménagement du territoire, la question
des activités économiques, des transports.

Le programme de la classe de troiseme traite de grands problémes contemporains en utilisant la
complémentarité de I'histoire et de la géographie. Le programme essaie de démonter les principaux
mécanismes dorganisstion du monde contemporan  (les échanges, les mobilités, I'inégdité
répartition desrichesses...) aind que les mutations de I’ économie francaise,

Aind, par exemple, les ensdgnants sont amenés a travailler avec les déves, la croissance des
échanges mondiaux qui commence par I'éude des facteurs: contraction de I'espace temps,
réduction de I’espace colt, et les flux de marchandises. Une séance est généralement consacrée ala
mondidisation: sa définition, ses facteurs, ses conségquences sur | espace et les sociétés.

Autre objet d' enseignement, les Etats Unis. Les ensaignants amenent les déves a sinterroger sur le
syséme économique et socid, le capitdiame & l'origine de leur puissance sans négliger leur
hisoire, leur culture. lls examinent le rdle, le poids des firmes multinationdes, and que la
puissance financiere, puis les limites de ce mode de croissance: dudité de la société, importations
massives et dégradations de I’ environnement.

Il N"est pas nécessaire de pousser plus avant pour mettre en évidence que dés le college, soit  durant
la scolarité obligatoire, les ééves rencontrent des problématiques , des concepts et des notions de
I'économie gu'ils traitent dans le cadre non pas d'un enseignement spécifique d économie mais
dans le cadre de I’ enseignement de I histoire et de la géographie.

S I’on observe uniquement les évolutions des programmes de géographie :

Sxiéme Cinquiéme Quatrieme Troiséme

1963 L’ Afrique Asie et Océanie Europe sansla LaFrance
France

1986-1989 LaTerreetles L'Afrique, I'Asieet | L’Europe unité et LaFrance

Hommes le développement diversité, son EtatsUnis

influencedansle
monde

URSS lanotion de
puissance. L’ interdé-
pendance
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1996-1999 Lesgrandsrepéres | L’Afrique, L’Asie, Le continent Organisation du
géo du monde L' Amérique Européen monde aujourd’ hui
Les grandstypesde LaFrance
paysages

De plus, les manuels renforcent | utilisation des notions proprement économiques, notamment pour
I’éude une puissance économique, ils présentent des documents datistiques émanant de I'Insee,
des baances commercides, le service de la dette, énumérant les capitaux placés a I’ éranger, toutes
notions qui ne sont pas issues de la géographie mais importées de I'économie dans et par la
géographie scolaire e sont  utilistes dans une logique d'exposdtion plus que dans une
problématisation.

1.2 Les programmes de lycée integrent des outils et des notions économiques

Les programmes densdignement sont presque identiques dans les sries générdes, les seules
différences consdgent en un “ dléggement” du aux différences d'horaires. Les programmes en
vigueur en seconde datent de 2001, ceux de premiére de 1997, €, terminale de 1998. lls ont &é
alégés récemment, pour répondre a la critique de I'encyclopédisme et a la réduction horaire, et ont
perdu une patie de leur cohérence. Actudlement, de nouveaux programmes font I'objet d'une
consultation.

Notre propos est la recherche de b dimenson économique dans ces programmes, tant au niveau des
notions que des concepts propres a cette science qu’aux outils qu'elle met en oauvre. Pour la clarté
de I'expose nous procéderons a une anadyse par niveaux denseignement e sur le texte des
programmes et non sur les praticques réelles des enseignants. 2

En classe de seconde:

En higoire, un théme est consacré aux mutations économiques e socides de la premiére moitié du
XIX éme déde &, notamment, a la question de la révolution indudrielle.Le traitement de ces
questions engage a recourir a des déments des évolutions de I'organisation du travail, des
innovations. En géographie, le programme a pour theme “ les hommes occupent e aménagent la
terre”,ce qui conduit aux questions de production € de répatition dans I'item: “ nourrir les
hommes”, aux questions de la rareté dans “I’eau entre abondance et rareté”. L’ gpproche globae
de ces themes qui est proposée est d'dlier environnement et aménagement. L’ espace terrestre est
organise par les sociétés humaines, cdles-ci rédisent des aménagements, les hommes éablissent
des relations avec leur environnement. Nous sommes 1a dans une andyse systémique qui integre la
dimenson socide. De plus, S les concepts sont ceux de |'économie : production, répartition, rareté,
ils sont importés dans le but de traiter une question posée par la géographie, celle de I’ espace.

En classe de premiere :

En higoire, la premiere partie porte sur I'&ge industrie du milieu du XIX eme & 1939: I'gpproche
gui est proposte et globdisante “ les ensaignants sont invités a traiter I'indudridisation comme un
processus de longue durée dans lequd les événements comme les guerres et les crises ne font
guinfléchir les évolutions générdes”. La crise del929 est une crise pami dautres de I'ére
indudgridle.  L’indudridisation et la base de la croissance, de I'essor du capitdisme.
L’'indugtridisation induit des mutations socides et culturdles La quedion de la crise, des
fluctuations s dle est importante dans |'économie de type universitare ( les fameux cours de
croissance e fluctuations) doit plusici aux régulationnistes.

2| n"est pas dans nos intentions de mesurer I’ écart entre ce qui est prescrit dans les programmes et la réalité de ce qui
est enseigné qui reléve d'un travail de didactique.
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En géographie, c'est I'Europe et la France qui sont traitées. Le programme indste sur le territoire et
son organisation, mobilisat la notion d activité économique e deux concepts cdui de filiere et de
dynamique spatide. Les filieres sont abordées a partir d exemples concrets, de I'amont & I'avd :
I'agro-dimentaire, I'automobile, le tourisme. De plus il Sagit de travaller sur les dratégies des
entreprises des secteurs étudiés, les réseaux de fournisseurs, de commerciaisation.

C'edt sans doute cette partie du cours qui semble le plus pres de I’économie générde, de la macro
économie dans sa composante comptabilité nationde : I'andyse du systéme productif, le recours
aux concepts de branches, de filieres. Tout ceci nécesste une solide culture économique.
Cependant, ces notions sont utilisées dans le cadre d'une problématique de la dynamique des
espaces agricoles, indugtriels et urbains, qui et cdlle de la géographie.

En terminde :

Le programme d histoire “ le monde contemporain de 1939 a nos jours” s atache entre autre aux
grandes transformations économiques et socides. Les questions de la croissance, de la crise ce 1973
souvent présentée dans les manuds comme la crise pétroliere, les mutations du monde du travail, de
la population active, des secteurs d' activité.

Les andyses des évolutions de la population active dans les secteurs font peu apped a des
explications relevant de concepts de sciences économique telle que la productivité ou la nature de la
demande. Il y a la une difficulté, semble-t-il, a traiter des évolutions actudles sans recourir a un
développement de quelques concepts clés d’économie. Ceci est @dement vra pour les explications
des causes de la crise de 73, le temps imparti par le programme est fable, quelques heures au
mieux, e nécesdterait de mobilisr des connaissances sur les mécanismes monéaires, financiers,
ou, la encore sur les gains de productivité, que les deves nont jamais acquis. Il y a la un écart
magjeur entre les ambitions de formation intellectuelle affichées et les possibilités de les atteindre.

En géographie, le programme est centré sur I’organisation de |'espace mondiad. Les déves doivent
éudier, entre autre, trois puissances économiques mondides. L’'éude d'une puissance comprend
outre la maitrise du teritoire, la capacité dinnovetion, la domination des marchés mondiaux
Sappuyant sur I'andyse des firmes multinationales et des indruments monéaires. Pour chagque
pays, sont prises en compte les manifestations géographiques des comptes extérieurs, la présence de
s firmes multinationdes.

Les nouvealx programmes proposes mettent plus I'accent en géogrgphie sur des concepts
fondamentaux en géographie : réseaux, flux en Europe et en France, sur le territoire francas et en
terminde le programme Sintitule “ I'espace mondiad ” dans lequd sont traités les inégdités de
développement, les Etats et lamondidisation, puislestrois aires de puissance dans le monde.

La dimenson économique Sefface pour lasser plus de place, au moins dans les intitulés, aux
concepts de géographie. Des notions sont jointes au programme qui sont a acquérir. S I'on essaie
de repérer les concepts relevant de I'économie & a travailler en higtoire: crise, croissance; en
géographie :systéme productif, tertiarisation.

D’ autres sont au croisement des deux disciplines : cgpitalisme, mondidisation.

Certains rdévent de “ conceptsoutils” : événement ou réseau, d'autres de “ concepts notions”
comme localisation, territoire.

La place de I'économie est plutét du coté de I'utilisation d'outils, de notions au service de
problématiques qui sont celles de la géographie, méme s les outils Satistiques de référence, les
comptes utilisés sont ceux produits par les économigtes statigticiens.
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Cependant, pour traiter certains points relevant du programme d histoire, la crise, ou de géographie,
les échanges mondiaux ou financiers, la mondidisation, il est nécessaire de recourir a des notions
rlevant du champ de I'économie monéare et financiere sans quoi I'explication peut ére tres
imparfaite, voire biaisée.

Pour conclure cette andyse des programmes, s I'on note une dimenson économique assez
importante dans les programmes d' histoire e géographie, une utilisation doutils forgés par la
datistique économique, de notions et concepts économiques, les problématiques et les procédures
de vdidation ne sont pas celle de I'économie, mais plutét celles de I'histoire et de la géographie
comme disciplines scolaires.

La volonté affichée par les minigéeres de former des citoyens gptes a comprendre les enjeux du
monde a prévdu sur cele de donner une rédle culture économique. En effet, dans la culture
commune du college, le choix a &é opéré d'intégrer la dimenson économique dans les programmes
d histoire et de géographie, et non de développer une initiation économique séparée.

Ceci aurat pu correspondre aux findités maintes fois exprimées par cette discipline scolare.
Cependant les programmes de lycée révélent certaines difficultés a congruire des programmes qui
permettent de tenir toutes ces dimensions et findités.

II. Les finalités de I'enseignement de la géographie “ scolaire”
contrariées par les tensons internes du monde de la géographie
“ savante” .

La condruction des programmes intégrant tantét une dimension économique, tantét des concepts
économiques dans des problematiques de la géographie, mettent en évidence les difficultés de la
géographie scolaire a se dtabiliser. Nous nous interrogerons plus particulierement sur la géographie
dont les évolutions sont moins discutées que cdle de I'histoire, mais dont les héstations réveent
une difficulté a concilier certaines findités affichées et les évolutions de la géographie savante, dle
méme en crise pour certains, du moins en mutation nous semble-t-il. En interrogeant les liens entre
cette discipline scolaire et la discipline univerdtaire de référence, nous pensons pouvoir éclairer
quelques aspects concernant le lien avec | es sciences économiques.

1. L’introduction de I’économie correspond aux finalités de I’ enseignement de la
géographie scolaire.

Ces findités rappelées dans le préambule des programmes notamment ceux de seconde auxquels

nous nous référons, sont de trois ordres :

- Ure findité de formation intdlectudle qui se traduit dans les indructions officidles par la

volonté de former les @éves au raisonnement géographique, de développer leur esprit critique ;

- Unefindité de tranamisson d’ une culture patrimoniae, transmettre une culture commune,

- Une findité dvique “ leur donner une vison du monde nécessaire a |'exercice futur de leur
citoyenneté”.C'est cette findité qui est la plus présente dans les discours sur cette discipline
scolaire.

La géographie comme |'Higtoire contribuent & la formation civique. Elle permet de® rendre le

monde intdligible ", de préparer les jeunes “a un nouveau type de citoyenneté”. La géographie est

avec I'higtaire, la discipline qui révéle a la fois la globdité du monde et ses différences. Elle permet
de comprendre le présent de la société pour préparer I'avenir en fonction du passe. En ce sens, la
géographie et éminemment politique, au sens éymologique du terme, dle Sintérese aux affaires
de la cité “ Préparer les jeunes a assumer leur role de citoyen a tous les échelons de la citoyenneté,
de la commune, de la région a la nation, de la nation a I'Europe, de I’ Europe au monde” (Scheibling
9).
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Pour atteindre ces objectifs, cda suppose que les déves disposent d'outils a la fois conceptuels mais
égdement indrumentaux ( documents, datisiques a maitriser).Outre la findité civique, la
géographie a donc pour objectif une formation intellectudle.

Ces trois objectifs sont assez difficiles a dteindre dans le systéme éducatif et le monde
dajjourd’hui. La transmisson d'une culture partagée de la mémoire, du territoire & du pouvoir
(Audigier 1999) et soumise a de multiples tensons, car les deves n'ont pas les mémes références
culturdles, les représentations et conceptions du monde socid sont trés différentes. De plus,
I’hétérogénété socide et forte, le rgpport des deves au savoir tres divers. Toutes ces difficultés
sont renforcées par le fait que les objets de travall sur lesquels S exercent les gpprentissages ne sont
pas toujours gabilisés scientifiguement ou se trouvent dans des champs a I'intersection de plusieurs
domaines;;

Il'y a donc la une difficulté épisémologique due a des questions qui recours a des concepts en train
de sefaire, C'est le casde |’ Europe.

Cet enssignement pose le probleme de I'origine des savoirs enseignés comme le reppelle Audigier
(1999) “jusqu'a présent nous avons vécu dans la fiction d'une filiation de savoirs scientifiques et
les savoirs enseignés au collége”. De récents travaux le démontrent, |’ Europe et un objet indable,
il reste un objet de débat public, il divise la sociéé. Or, cette formation est indispensable a la
formation du citoyen.

Cette exemple nous fait toucher du doigt les difficultés auxquelles est confronté tout enseignement
qui introduit une findité civique dans un discipline scolare. Cdles ¢ e condruisent sdon des
findités e des contraintes qui leur sont propres. Introduire I'exigence du débet, de I’argumentation
propres a la formation du citoyen suppose que soit enseigné des objets qui sont parfois eux mémes
objet de débat. Plus le théme est proche de questions socides, d'actudité plus il interpele les
éeves, plusil risque de s doigner de savoirstres sabilisés.

La géographie enseignée est une discipline scolare e, a ce titre, elle n'est pas la trangpostion d une
sience dure et unifiée, mas dle recondruit des questions & en méme temps multiplie les
difficultés inhérentes a la formaion de ceux qui I'enseignent, aux sources disponibles, aux
méthodes d’ apprentissage.

Cependant ce qui prime ¢’ et lafindité de formation du citoyen.

2. Lestensionsinternes au monde de la géographie qui ne sont pas dépassées dans
le monde scolaire conduisent a une difficile problématisation des enjeux.

Pour M.Roncayolo, la géographie est un vecteur des sciences socides, composante incontournable
d une véritable formation civique, ele sest développée dans le monde scolaire parce que ce terrain
n’ était occupé par aucune discipline ou bien que la seule discipline qui pourrait I’occuper , les SES,
sont réduites sur une portion de teritoire limitée. Aujourd'hui, les dimensions intégrées par la
géographie sont multiples, acteurs sociaux, dynamiques de I'espace, démographie, sans que pour
autant gpparai ssent les enjeux.

Comme le rdéve Schebling (1994), I'enseignement de la géographie scolaire est un enseignement
batard, il est fait de superpogtions de traditions d gustements successifs, de plus, pour lui, cet
enssignement et traverseé par les controverses épistémologiques qui  affectent la géographie
univergitaire alarecherche de son identité.

Les programmes doivent-ils suivre les évolutions d'une science en crise ou en quéte de sens? Les
enseignants du second degré le peuvent-ils lorsgue I'on sait qu'environ 80 % d'entre eux ont de
formation univergtare en higoire ?

Ceci conduit a des difficultés pour produire un programme, des questions, des problématiques qui
permettent eu égard a la définition de la géographie de “comprendre le monde te que les hommes
le vivent atravers les paysages, les patrimoines et la confrontation des cultures” (Claval 2001).



Collogue « Enseigner |’ économie », les 3 et 4 avril 2002, Clermont-Ferrand

La géogrephie scolaire n'intégre pas rédlement les questions de la recherche, ele méme tres
divisse, dou dans les programmes, une juxtgpodtion des écoles difficilement lisble pour un non
pecidige. Ceci rend encore plus difficile I’ atteinte des objectifs souhaités,

La géographie scolare sest condruite en intégrant successvement la géographie physique et
écologique, c'est a dire les rapports de I'homme a la nature, puis la nouvelle géographie qui a fait
des emprunts a I’économie spatide qui et issue des travaux de Robert Park et de Chrigdler.
Enslite, dle a retravaillé la macro-économie contemporaine, éclairant les locdisations des
activités productives agriculture, industrie, services. Elle montre que “ les villes sont faites pour
assurer dans  les mellleures conditions la communication entre les individus et les groupes et
souligne le réle des économies déchdle e des économies externes dans le processus
d accumulation qui joue un rdle frappant dans la modernisation” (Clavad 2001). Cette nouvelle
géographie 2 veut plus scientifique, utilisant les moddes, une formaisation importante, des outils
datistiques, plus proche des sciences* dures™.

Sest égdement développée une autre géographie qui intégre les apports des sciences socides, qui
les reformulent par rapport a son objet et congtruit d autres concepts pour répondre aux questions
gue posent le monde d aujourd hui dans sa diversté. Un monde qui n'est pas seulement hiérarchise
mais complexe. Certains géographes ont travaillé sur les theses d'Edgar Morin (trés souvent cité)
dans une perspective de redéfinition de la géographie, I'introduction de la rationdité complexe, de
la complexité du sens, dun monde marqué par des interactions, des interférences. Cette
géographicité prend en compte I'imaginaire (Bédard 2000).

L ‘“ambition de la géographie moderne est de comprendre le monde tel que les hommes le vivent.
Fare de la géographie aujourdhui cest se pencher sur les défis auxquels les hommes sont
confrontés “ c'est participer a la refondation du pacte qui unit les hommes et la planéte qui les fait
vivre” (Berque, 1996).

Dans ce nouveau projet qui redonne a la géographe une dimension de sciences socides forte ou les
acteurs on un réle & jouer. Cette géographie et moins désincarnée, les espaces sont des congtruits
sociaux sur lesquelsil est possible d agir.

Ces différentes approches se retrouvent dans la géographie scolaire et ont donné une géographie en
tiroirs (humaine, physique, économique) puis une géographie par emboitement des échelles (France,
Europe, Monde). Elle met en évidence les échelles mais pas les noauds, les points de décisons, les
ruptures et les continuités. La géographie scolaire integre mieux les deux premieres gpproches que
la troiseme la géographie de la raiondité complexe. Elle pourrat le fare en mettant en reaion les
condituants de I'espace dans toutes leurs imbrications. En afirmant que la géographie est une
sciences socide, il serait possble d'introduire explicitement les hommes et leurs sociétés et non des
populations indigtinctes.

Cette pigte intégrant certains développements de la géographie “savante” peut étre porteuse de plus
de sens pour la géographie scolaire qui au dela d'une intégration en tiroirs, puis par importation
d objets hors problématiques, permettait de mieux aticuler la dimensgon économique dans des
problématiques nouvelles, mais qui sont celles de la géographie Ceci permettrait de mieux
conjuguer alafoislafindité civique et une formation intellectuelle rigoureuse.

Conclusion

L’enssignement de I’ histoire géographie, tant au college qu'au lycée et B moment de la découverte
de grands problémes contemporains qui sont exposss aux deves, plus qu'ils ne sont I'objet de
débats. Le choix de différents ministres dans les années 70 puis 80, d'introduire une dimension
économique avait un objectif de formation intdlectudle puis civique auquel souscrit trés fortement
cette discipline. Cependant, les évolutions des programmes, la fagon dont ils sont traités ne
permettent pas aux éeves d aborder ces questions en termes d enjeux. Pour le fare, il faudrait que
la géographie scolaire se consdere davantage pour ce qu ele est une science socide, travallant les
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rapports de la société a un lieu donné un espace. En recentrant la géographie sur ce champ, en
permettant de fare mieux comprendre les enjeux de société, dle répondrait d'une part aux
exigences de formation intelectuelle, de rigueur scientifique, aux attentes et au rgpport au savoir
des jeunes d'ayjourd’hui . D’autre part, au niveau pédagogique, €elle passerait d'une logique de
I'expodtion / redtitution, a une logique de la problématisation, de la condruction des savoirs
auxquels I’ deve participerait activement, y compris sur des objets peu stabilisés.

La question que posent I'histoire et la géographie e que I'on retrouve en SES est: Paut-on
enseigner des savoirs dans les stiences socides et humaines, sans ére tres loin des savoirs
scientifiques, mas en concliant formation intellectudle e cvique ? Doit-on travaller des outils et
des concepts, ou travailler a partir d’ outils et de concepts ?

Il existe plusieurs voies possibles aujourd hui dans les évolutions des savoirs dans le second degré.

Les évolutions de la géographie peuvent ére celes d'une géographie scolare intégrant la
complexité, travaillant plus sur des enjeux, les acteurs, sans s doigner des savoirs savants, mas en
utilisant les concepts de différentes sciences comme |I'économie, non pas dans le flou, I'exposition
mais au service de la compréhenson de certains phénomenes. Ce choix opéé par les SES qui a
conduit a privilégier la formation civiqgue sur des bases scientifiques constamment interrogées
(notamment en sociologie) peut ére remplacé progressvement par une autre démarche centrée sur
la formation intellectuelle, qui serait une entrée par des concepts, des outils au service de la science
et non plus de laformation civique.

Les disciplines scolaires évoluent certes de fagon autonome, ce qui semble poser pafois probleme
en amont , mais I'amont, cest a dire I'université, est parfois comme en géographie ou en économie
en rechecche de sens. La principde différence et qudles savent  un autre objectif
complémentaire, cdui d'une formation civique. L’'économie congue comme sciences socide peut
continuer a servir cet objectif en complémentarité avec d'autres disciplines, comme |’ higoire et la
géographie, dont le regard et différent, mais dont les enjeux sont communs.
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