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I ntroduction

Que I'on me permette de débuter ce texte par un souvenir personnel. En 1966-67, a la Faculté
d' Assas a Paris, le professeur André Piettre nous fit distribuer la reproduction d'un article de M.
Marantz, paru dans Le Monde, intitulé : « L’enseignement de I’économie est déséquilibré au profit
des mathémaiques» (On en trouvera des extraits en Annexe 3). Autant que je me souvienne,
I’enseignement de cette époque n'éait pas désequilibré au point de susciter un mouvement de
réaction td que cdui de la récente péition sur I’ « Autisme en économie». Par alleurs, le
traducteur, en 1958, de La Structure de I’Economie Américaine de Leontief fut un « M. Marantz ».
Sil sagit bien de la méme personne, on congoit asément que d ére familier d'un auteur tel que
Leontief at pu rendre sensible aux moindres « déviaions » de I’enseignement. Depuis cette époque,
on a connu de périodiques remises en cause de |'économie, qui portaient plus sur la science
économique dle-méme que sur son enseignement. C'est |a véitablement la nouveauté apportée @r
le débat suscité par lapétition sur I’ « Autisme en économie ».

L’économie exige, et il n'est pas question d'en fare ici I'gpologie ou le procés systématiques. Elle
conditue une discipline, qu'il Sagit denseigner. Les questions que cda pose sont multiples: que
faut-il ensaigner et comment |'enseigner ? La réponse a ces questions ne peut adjourd hui fare
I'impasse sur le rapport remis par Jean-Paul Fitouss au Minidre de I'Education Nationde, Jack
Lang. Mais notre propos n'est pas de commenter |e texte de ce rapport, car nous sommes largement
en accord avec son contenu (cf. Annexe 1).

Notre contribution sinscrit donc en complémentarité de celle du repport Fitouss et propose une
explication sysématique des enjeux de la réforme de I'enseignement de I'économie en France.
Nous montrons aind qu'un tel enseignement doit, de fagcon primordiae, tenir compte du public qui
choigt ce type d' éudes. La prise en consgdération du public permet ensuite de donner un contour
précis a la maquette globae des enseignements de science économique proprement dite. Tenir
compte du publicc cet enfin proposer, au moins en premier cycle, un ensagnement
pluridisciplinare.  Mas un td enssignement pose un  probleme dordre inditutionnd :
I’enseignement de I'économie devrait ére assuré dans le cadre d Universtés des Sciences Sociales
qui, pour desraisons d’ ordre historique, N’ ont pas été créées de facon systématique dans notre pays.
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|. Lapriseen compte du public

Commengons donc par le public, qui congtitue, a nos yeux, hors de toute démagogie, la
question prédable. Le rgpport Fitouss donne des informations sur la catégorie socio-
professonnelle des parents des éudiants de Sciences Economiques. Certes, on dispose aing d utiles
indications, mais il nous parait égdement pertinent de souligner la concurrence exercée, dans le
systéme francais d'éducation, par les autres filieres d’enseignement. Nous pensons aux Grandes
Ecoles Commercides, aux IUT e aux BTS. Certes les filiéres concernées visent plus les carrieres
commercides e nempigtent qu'en partie sur le domaine de I'économie dricto sensu. Mais il n'en
demeure pas moins que bon nombre d é&udiants en sciences économiques sont la parce qu'ils n'ont
pas pu intégrer les filieres que nous venons dévoquer. |l faudrait bien entendu disposer
d'informations quantitatives plus précises sur cette question, telles que pourraient nous les procurer
des Obsarvatoires de la Vie Etudiante.

Dans cette méme optique, |'enseignement de I’ économie doit égdement tenir compte de la filiere de
Bac suivie par les éudiants qui se présentent dans les UFR de Sciences Economiques. |l e, bien
entendu, toujours possible d'adopter la politique de la table rase e de consdérer que
I’'enseignement  universitaire peut ére défini sans tenir compte de ce qui Sedt pase avant, dans
I’enseignement secondaire. C'est largement le cas du Droit, de la médecine, de la psychologie,
toutes disciplines qui ne reévent pas en tant que tdles de I'enssignement secondaire (générd).
Mas, puisqu'il existe un bac Economie, il nous gpparait que I'enseignement de I'économie a
I’Univerdté doit en tenir compte, ne serait-ce que pour avertir les titulares d'un td bac des
similitudes et des différences entre ces deux types d’ enssignemen.

Concernant  toujours le public, intéressons-nous mantenant a l'ava: a ques méiers dedtine
I’enseignement de I'économie a I'Université? |l parait essentid de souligner ici que les métiers de
I’enseignement e de la recherche ne condituent qu’'une infime partie des débouchés des éudiants.
Les «autres», en fait tous ou presque, se destinent a des carrieres de cadres dans des entreprises
indudgtrielles ou commercides, dans des services et des adminigrations. La encore, ce nN'est pas
démagogie que de vouloir « adapter » |'enseignement au public : la motivetion, les atentes des uns
nont pas grand chose a voir avec la motivation, les attentes de tous les autres. Certains
s offusqueront et crieront au « nivellement par le bas ». Cela ne correspond pas a notre conviction.

Ce fasat, la réponse a la question « Enseigner I'économie » a passablement avancé puisque, des
consgdérations précédentes, on déduit asfment que I'enseignement doit ére progressf et
différencié. Progressf pour tenir compte du public « en amont » : a savoir, tant les filieres de Bac
gu'il a suivies que les filiéres post-bac qu'il n'a pu choigr. Différencié pour tenir compte du public
«en avd », a travers les débouchés professonnes auxquels il peut prétendre. Dans le cas de ceux
qui e dettinent aux métiers de I'enseignement et de la recherche, la différenciaion n'a pas a
intervenir avant le stade de I’actuelle Licence, par le biais de cours spécifiques. Un autre édément de
différenciation tient & ce que, dans les UFR concernées, une part des éudiants s orientent vers des
études de gestion
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|I. Enseigner I’ économie....

Que faut-il enseigner a un te public, a de tds publics? Le grand probleme est qu'il e difficile
d obtenir, de la pat des enseignants, un consensus sur ce gu' est la science économique. Nous
nirons pas jusgu'a dire quil et autant de sciences économiques que d économistes. Mais les
débats engendrés par la pétition sur I'« Autisme en économie » ont bien montré que les clivages en
lametiere sont profonds.

Or, poser la question de |’enseignement a partir du public, des publics, parait nous mettre en mesure
de largement gommer I'exisence de ces clivages. Car ces derniers ne sont véritablement pertinents
gue pour ceux qui Se dedtinent & I’enseignement et a la recherche. La science économique est-dle
mathématisable, serat-ele intégrdement mahématissble ? La science économique doit-dle se
conformer aux canons des sciences exactes ou «dures», S dle ne veut pas passer par contrecoup
pour inexacte ou « male»? L’orthodoxie doit-elle ére rgetée au profit de I'’héérodoxie, des
différentes orthodoxies? Et d'alleurs, en quoi consste au juste I’orthodoxie ? Toutes ces questions
reévent de querdles d'écoles... pour universitares. Quon le veuille ou non, I' «autre public »
N’ est guére sensible a ce type de questions, en définitive largement démotivantes pour lui.

Reste donc toujours la question du « Que fare?», du « Que faut-il ensdgner ? ». La proposition
gue nous faisons corsiste a retrouver la problématique qui et a nos yeux a la base de notre
discipline. A savoir, cdle définie par Adam Smith et largement rédaborée par Keynes: les
économies  décentradisées  fonctionnent-elles  spontanément  a  I'équilibre?  Engendrent-eles
I'équivdent du « meilleur des mondes» ? Comme une réponse affirmative a ces questions n'est pas
véritablement catégorique, se pose adors la question de I'intervention de I'Etat, de ses modalités, de
I’évolution de ses modaités. Keynes n'avait-il pas dit que I'intervention de I'Etat devrait cesser en
méme temps que dispardtrait le dernier chdmeur ? Passer de I'économie fermée a |'économie
ouverte pose ensuite la question du libre-échange et du protectionnisme. « Laissez-fare, laissez
passer », telle est donc la question centrde autour de laguelle doit Sarticuler I'enssignement de
I’économie. L’é&ude de cette question impligue égdement que la Comptabilité nationde soit
enseignée comme une discipline a part entiere, dans la mesure ou €elle propose une représentation
chiffrée, ex pogt, de I’ interdépendance des agents économiques et de leurs activités.

Sommes-nous face a une table rase pour enseigner ces différentes questions ? En fait, eles sont
abordées dans les ouvrages anglo-saxons de « Principles». L'essentied et exposé en termes
graphiques, et les démonstrations mathématiques sont reportées en Annexes.

Un tel «programme » ne serait pas complet Sil manguait la référence a I'Histoire, tant des faits que
des doctrines. La Révolution indudtridle qui a commencé vers 1760 en Angleterre poursuit toujours
son cours, et il est primordid que I'éudiant en connaisse les différentes éapes. Dans un jeu
radiophonique entendu récemment, la réponse a la question: « Qui a succédé a Napoléon? » fut,
gprés une longue hédtation du candidat : « Bonagparte ». La question éait certes posée a un éeve,
mais il nous parait essentid que I'é&udiant en sciences économiques ne soit pas, face a I'higtoire
économique et socide, auss démuni que cet ééve.

[11. ... dansdes Univer sités des Sciences Sociales

Tenir compte du public, c'est égdement proposer, au moins en premier cycle, un enseignement
pluridisciplinaire, intégré dans le corpus des sciences socides. |l Sagit [a d'une propostion sujette a
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controverse, au moins de la pat dun cetan nombre d économistes univerdtaires, mais, en
fonction de ce qui vient dére dit, nous ne voyons pas comment la contourner. Ce faisant, il ne
Sagit pas, pour nous, de «fondre» I’économie dans un grand «mdting pot » des sciences sociales.
Nous considérons en effet que chacune de ces disciplines a sa pécificité propre et conserve sa part
dans I'explication du « fait socia totd ». L’attentat du World Trade Center peut ains connaitre une
multiplicité de lectures dans lesquelles interviennent la géopolitique, I'économie, la sociologie, la
psychologie, vaire la psychandyse. Les concepts et les outils de chacune de ces disciplines peuvent
permettre d' éclairer une part des causes et des conséquences de ce fait brutal. La géopalitique nous
renvoie au réle des Etats-Unis dans le monde, au réle joué en Afghanistan par |’ goprovisionnement
en pétrole du monde développé. L’économie nous renvoie aux conséguences possibles en termes de
conjoncture. La sociologie nous éclare sur 'origine de ceux qui ont congu ces dtentats, la
psychologie et la psychanayse sur leurs mativations profondes.

Enseigner |'économie dans un contexte pluridisciplinaire nous renvoie a la question des inditutions,
dans la mesure ou il nous appadit que les UFR de Sciences Economiques sont un cadre
inditutionnel  trop éroit pour répondre a I'exigence de pluridisciplinarite. L’idéa serait qu'dles
soient intégrées a des Universités des Sciences Socides din que I'éudiant de premiére année
puisse, inditutionnelement, astment choisr «mgeure» et «mineures» de son enssignement
parmi les diverses sciences socides. L’exemple chois en la matiere par Fitouss dans son rapport
(p.162) et cdui du choix par I'é&udiant de « philosophie, économie et biologie ». Dans le flou
actud qui présde a I’orientation des jeunes, un tel choix n'a pour nous rien de choquant. Mais il ne
nous parait pas concerner la mgorité des cas. Un choix plus fréquent nous parait ére celui, moins
dispersé, entre diverses sciences sociaes, par exemple « économie, sociologie e démographie ».

Intervient ici un probleme dordre inditutionne, dans la mesure ou les universtés des Sciences
Socides n'ont pas é&é condituées de fagcon systématique en France. Une tele particularité tient a
des raisons d ordre historique, qui nous font remonter a 1956. Cette année-1a, dans le cadre de
I'daboration du Pan quinquennd, le gouvernement de la IVéme République confia a Henri
Longchambon, Présdent du Conseil Supérieur de la Recherche Scientifigue et du Progres
Technique, la rédaction d'un rapport sur I’'enseignement et la recherche scientifique en France. La
rédaction de la patie relative aux « sciences socides» fut confiée & Fernand Braudd (cf. Annexe
2).

A cette date, s I'on met de coté les Facultés de médecine, |'Université francaise éait organisée en
un nombre éga (17) de Facultés des Sciences, des Lettres et de Droit. Or, congtatait Braudd, le
domane des sciences socides et marqué par la coexigence de disciplines traditionnelles
(philosophie, philologie, langues cdlassques, langues érangéres, littérature, higtoire, géographie)
avec des «stiences socides nouvdles» : économie politique, sociologie, démographie, sociologie,
ethnographie, psychologie socide, démographie,... Comme, sdon Braudd, ces « sciences
nouveles» répondent a des «besxoins naionaux grandissants et exigeants», |I'dément le plus
ambitieux de la partie du rgpport rédigée par lui fut la propostion de création d'une Faculté des
Sciences Socides qui aurat permis de regrouper ces disciplines nouvelles, sachant, pour ce qui
nouS concene ici, gu'une « ancienne association» réunissait |I'enssignement de |'économie e les
études juridiques dans les Facultés de Droit.

Le projet de Braudd suscita une tres vive oppostion, et ne fut pas adopté. Les Facultés de Droit
devinrent aind des Facultés de Droit & de Sciences Economiques e les Facultés de Lettres
S appelerent Facultés de Lettres et de Sciences Humaines. Prés de cinquante ans plus tard, on ne
peut que souligner le caractere visonnaire des propositions de Braudd : la création de Facultés des
Sciences Socides qui, suite a la réforme d'Edgar Faure, seraient devenues des Universtés des
Sciences Socides, aurat largement facilité I'introduction de la pluridisciplinarité dans le cursus des
actuds &udiants d économie al’ Université,
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Tes sont ayjourd’ hui, & nos yeux, les enjeux d'une réforme de |'enseignement de I'économie en
France.

ANNEXE 1: Le rapport Fitouss sur |'enseignement supérieur de
|’ économie.

Ce rgpport, qui fat suite au débat sur I'« Autisme en économie », a &é remis a Jack Lang, Ministre
de I’ Education Nationale [cf. Fitouss (2001)].

Dans le premier chapitre de ce rapport, JeantPaul Fitouss consdere, de fagon tout a fait
convaincante a nos yeux, que le débat sur I' « Autisme en économie » ne reéve véritablement que
de la pédagogie, e non pas d autres niveaux tels que I'épisémologie ou la politique. Le deuxieme
chapitre est consacré a un éa des lieux de I'enseignement de I’économie en France a partir de
I'é&ude des filiéres universitaires ou I'économie tient la place principde. Le conga d ensemble et
que le «sydéme francas et caractérist par la multiplicitt des niveaux de diplbmes qui
sanctionnent deux, trois, quetre, cing ou huit ans d' éudes, et par I'exisence d' une variéé de filiéres
Hectives. Cette diversté rend le systeme particuliérement opague pour les éudiants frangas et
quasiment indéchiffrable pour les éudiants érangers» [Fitouss (2001), p.23]. Pour ce qui concerne
les ensagnements eux-mémes, gorés avoir souligné la difficulté de parvenir a des conclusons
générdes tant leur architecture différe sdon les cursus, le rapport souligne un certain nombre de
problémes qui, Sils n'apparaissent pas tous partout, n'en pas moins réds: « Fable lighilité des
findités et des objectifs pédagogiques; trop grand morcellement des cursus; mauvaise aticulaion
entre cours magigtraux et travaux dirigés; enseignements de base trop désincarnés, trop coupés des
fats et des débats; enseignement des techniques quantitatives insuffissmment appliqué,... » (id.,
pp.24-5).

Le troiseme chepitre procede a un éat des lieux de I'enseignement de I'économie a I'é@ranger, a
travers I'examen de dix universtés dans quatre pays européens et aux Etats-Unis Evaduation
extrémement difficile tant I’hétérogénété des systémes et des formations est grande. Concernant les
premiers cycles, il est toutefois possble de fare gpparditre que, « partout, une large gamme
d options et offerte aux éudiants, couvrant des champs disciplinaires tres variés [...]. Souvent les
éudiants peuvent choigr entre des cours déconomie de difficultés différentes, sdon leur
motivation et leur orientation professonndle. Enfin, nulle part on ne rencontre le morcdlement des
études qui caractérise les premiers cycles francas: générdement les éudiants doivent suivre quatre
ou cing cours chague année, au lieu de dix parfois en France » (id., pp.25-6).

Le quetriéme chepitre est cdui des recommandetions, a la fois pédagogiques et inditutionnelles.
Les premiéres (favoriser le travall personned des éudiants, repenser |'articulation entre cours
magistraux e travaux dirigés, promouvoir les cours «intégrés» dliant théorie, faits, politiques et
débats,...) nousimportent moinsici que les secondes.

La premiere réforme inditutionnelle suggérée porte sur I'organisation des cursus en  3/5/8,
« souhaitable en ce qu'ele permet de repenser les findités de chacun des cycles et d'en amdiorer
I'organisation» (id., p.27). Le premier cycle ou «cycle de pré-licence» commencerait par une
premiére année ouverte ou les éudiants nauraient pas a se spécidiser : ils pourraient choidr «trois
disciplines pami cdles gu offre leur universté: par exemple, philosophie, économie, biologie A
ce premier groupe denseignements (annuels) Sgouterait un  groupe complémentaire de
«langages» (informatique, langues érangéres, datistiques...) [...]. Cette premiere année serait
uivie de deux années ou I'éudiant choidrait une mgeure dans une discipline e une (ou deux)
mineures. Ce systéme offre de nombreux avantages dont le moindre n'est pas de repousser d'un an
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une orientation trop précoce dans le systéme actud, tout en permettant aux éudiants d’ acquérir une
formation véritablement multidisciplinaire. Les second et troiseme cycles pourraient dors adopter,
sans éat d'ame, une posture plus disciplinare» (id., p.27). Les autres réformes inditutionnelles
proposees sont : I'évaudion tant des enseignements que des formations, cette derniere relevant
d'une «Agence de I'évduation de I'enseignement supérieur » a créer, le datut des enseignants €,
enfin, les procédures de recrutement.

ANNEXE 2: Le projet de Fernand Braudel de création d une Faculté des
Sciences Sociales

En 1956, dans le cadre de I'daboration du Plan quinquennal, Henri Longchambon, Président du
Consail Supérieur de la Recherche Scientifique et du Progrés Technique, fut chargé de la rédaction
d'un rapport sur I'enseignement et la recherche scientifigue en France. Ce volumineux rgpport de
200 pages, présenté en juin 1957, porte, entre autres, sur les conditions matérielles de la recherche,
la dtuation des chercheurs et la liason entre recherche fondamentade et recherche gppliquée. La
rédaction de la patie reaive aux «sciences socides» fut confiée & Fernand Braudd qui
Sempressa de publier cette partie, bien entendu sous le nom de H. Longchambon, dans la revue
Annales, a la rubrique « Débats et Combats», sous le titre «Les Sciences socides en France. Un
bilan, un programme » (1).

Le domaine auquel Sintéresse Braude et marqué, en 1956, par la coexigence de disciplines
traditionnelles  (philosophie, philologie, langues classiques, langues érangéres, littérature, histoire,
géographie) avec des « stiences socides nouvedles» : économie politique, sociologie, ethnographie,
psychologie socide, démographie,... Ces sciences « nouveles» répondent, nous dit Braudd, «a
des besoins naionaux grandissants et exigeants. L’activité générde du pays, publique et privée,
réclame, de plus en plus, des économistes mathémdiciens, des datidticiens, des spécidistes de
recherche opérationnelle, des techniciens

(1) Cf. Longchambon (1958). Braudel se désigne lui-méme comme |'auteur de I'article de la revue Annales dans
Braudel (1985), p.217. Ce méme article vient d'étre réédité dans le Tome Il des Ecrits de Fernand Braudel [cf. De
Ayaa R. & Braudd P. (eds) (2001), pp.135-52]. La présentation de ce dernier texte indique bien qu'il «est extrait de
rapport de M. Longchambon [...] qui avait confié a Fernand Braudel le soin de juger I’ état des sciences humaines en
France» (p.135). Nos références se reportent a ce dernier texte. En dépit de I’anachronisme, nous le citerons comme
Braudel (2001).

de psychologie indudrielle, voire de psychologie militare, des catographes [...], des
ethnographes » [Braudel (2001), p.135].

En 1956, 5 I'on met de cOté les Facultés de médecine, I'université francaise et organisée en un
nombre éga (17) de Facultés des Sciences, des Lettres et de Droit. Les Facultés des Sciences
comportent des enseignements de géographie physique e, dans le domaine des mathématiques,
«ces formes conquérantes, la recherche opérationnelle, la datistique, utiliste par tous les jeunes
savants des sciences socides, sans quon leur en ait enseigné les principes au cours de leurs
études» (id., p.141). Dans les Facultés de Droit, C'est une «ancienne association» qui réunit les
éudes juridiques et I'enseignement de I'économie. Quant aux Facultés de Lettres, dles recuellent
toutes les autres sciences humaines, « anciennes et nouvelles ».

Pour les « sciences humanes nouvelles», cette divison du travall univerdtare se traduit par une
double insuffisance, quantitative dabord, quditative ensuite. Sur le plan quantitatif, ces sciences
nouvelles, « atificielement atachées a des Facultés qui n'ont pas éé congues pour dles [...] sont
traitées en parent pauvre; dles ne digposent ni d'un enssignement suffisant, ni de la dignité scolaire
qui leur assurerait un plus large public [...]. Elles n'ont méme pas I'espace matérid nécessaire,
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nayant pu trouver, a I'intérieur de Facultés qui éclatent dlessmémes dans des locaux trop éraits,
les laboratoires sans quoi leur mise en place et illusoire» (id., p.144). Le plan qualitatif pose de
facon encore plus aigué le probleme des dructures: «L’enseignement de ces sciences souffre
quaitativement de ne pas étre conditué et pensé comme un ensemble. Leur partage n'est pas le
moins du monde logique: il Sexplique seulement par les hasards de I'évolution inditutionndle qui
ont raccroché les sciences socides au fur et @ mesure de leur formation, tant6t a une Faculté, tant6t
a une autre. Ces mariages ont peut-é&tre &é fructueux a I’origine, comme tous les rapprochements de
disciplines, mais aujourd' hui I'ensemble des sciences socides et devenu une rédité intelectudle
qui Saccommode ma de ces fragmentations» (id., pp.144). La conséquence en est que
I’enseignement de ces disciplines est frappé « d'une certaine dtérilité». Cela s applique égaement a
I’enseignement de I’économie, qui représente pourtant pres du quart des chaires des Facultés de
Droit (110 sur un tota de 478). Et Braudd dgouter: «Il et excdlent que le jurige soit
économigte et I'économigte juriste, mais non que I'é&ude de I'économie soit drictement séparée des
études de datigique socide, dhistoire économique, de géographie, de sociologie, de psychologie
socide, ou de laformation de nosingénieurs » (id., p.145).

Fort d'un td bilan, Braudd peut aors proposer un programme de réformes, les unes a court terme,
les autres de long terme. Les réformes & court terme portent sur Sx points. Le premier est le
« développement de ce qui e en place», le « développement naturd des inditutions existantes »,
Braudd consellant de privilégier les grands centres de recherche pour éviter I'éparpillement. Le
deuxieme porte tout particulierement sur I’économie ou il gpparait nécessaire a Braudel d organiser
un «ensagnement de luxe », réuni sur une « afiche commune », pour la formation chague année
d' une cinquantaine de chercheurs qudifiés, la tache éant a répartir entre I'INSEE, I'INED, I'|SEA,
le Centre d’ Etudes Economiques (de la VIéme Section des Hautes Etudes) @ le Service d’ Etudes de
I’Activité économique et de la Situation socide (de la FNSP). Le troiseme point porte sur la
fondation, a Paris, d'une « Maison des Sciences Socides», regroupant une vingtaine de centres de
recherche, appartenant aux Facultés cbs Lettres, des Sciences ou de Droit, a la Vléme Section des
Hautes Etudes ou a «I'initigtive privée». Il sagit la d'un projet sur le point d aboutir au moment
ou Braude redige ces lignes. Le quatrieme point porte sur la création d'un Inditut Centrd de
Biométrie Humaine, éablissant un lien entre sciences humaines et sciences biologiques.

Le cinquiéme point porte sur la mise en place dune Ecole pour la formation de specidistes
diplémés en sciences socides, d «ingénieurs sociaux ». La création de cette école et fondée sur
«l'intér& que les milieux indudtrids e adminidratifs ont commencé a prendre, depuis quelques
années, aux sciences humaines appliquées [...]. De 14 une floraison de cabinets d organisation, de
consallers psychologiques, de spécidistes de la formation; les sessons et les sages de ‘relaions
humaines = multiplient » (id., p.149). Face a ces besoins, I'université ne répond que par quelques
initiatives isolées, td, par exemple, I'Ingtitut des Sciences Socides du Traval de Paris Sixiéme et
dernier point, la conditution d'un organisme « de coordination et de vigilance», a créer aupres du
Consall Supérieur de la Recheche Scientifique, le « Comité d Orientation de la Recherche en
Sciences Humaines». Ce Comité serait chargé de I'organisation générale des équipes de recherche.
Pour Braudel, sa création s impose « comme une mesure de salut public » (id., p.150).

Teles sont les mesures de court terme préconisées par Braudd pour les sciences socides. La
recherche de type universitaire est ains regroupée au sein de la Maison des Sciences Socides et
organiste par le Comité d'Orientation de la Recherche. L’indudtrie e I'adminigtration recrutent
leurs cadres au sein de I'Ecole d'Ingénieurs Sociaux. Reste le long terme, qui @nsiste en la création
d'une Faculté des Sciences Economiques, Socides et Politiques dont Braudd pense qudle «
remplacerait avantageusement certains des projets que nous avons présentés, ou plutbt les
engloberait dans un tout et leur donnerait leur pleine efficacité» (id., p.150). Cette nouvelle Faculté
ne porterait pas ateinte aux enseignements ‘sociaux’ du Droit ou des Lettres, ele regrouperait «ce
qui, pour érefort et efficace, doit étre obligatoirement rapproché » (id., p.152).
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Braudd concoit cette Faculté comme |'association de « trois éages d enseignement » @ « Au départ,
a la place de la ‘propédeutique’, un enseignement [...] tres précis, a base de ‘mathématiques
socides, enseignement qu'il faudrait maintenir a la pointe des dernieres noweautés techniques.
Nous le verrions comme une série de cours de trois ou quatre mois, chague éudiant devant,
obligatoirement, en suivre un certain hombre, avec une assez grande latitude dans le choix, de fagon
a favoriser, dés le point de départ, la pratique des éudes interdisciplinaires (un orienteur spécidise
guiderait le choix des éudiants) [...]. Bref, cet enseignement n'aurait d'autre préention que
d apprendre, mais pafatement, le maniement de divers outils, dans toutes les branches des sciences
socides. Y sat incduse I'éude des langues vivantes par la méhode directe et intensve » (id.,
pp.151). Au deuxieme éage, «un enseignement supérieur, orienté vers une spécidisation de plus
en plus pousste, imaginé sous deux formes: les cours e les séminaires, ceux-c a I'image des
séminaires actuels de la Vleme Section des Hautes Etudes » (id., p.151). Au dernier étage, les
centres de recherche. Ces inditutions, qui se regroupent dans la Maison des Sciences de I'Homme
en cours de création, « seraient plenement efficaces 9 dles coiffaent une telle Faculté, assurant la
formation la plus spéciaisée par I association a ses recherches des mellleurs éudiants » (id., p.151).

Corrigé par ce plan de «long terme», le projet imaginé par Braude pour le développement des
Sciences socides a I'universté portait ang tant sur I'enseignement que sur la recherche, avec la
création, d'une part, dune Faculté des Sciences Economiques, Socides et Politiques et d'une
Licence de Sciences socides e, dautre part, dune Mason des Sciences Sociades. Devant la
specificité de la Faculté des Sciences Economiques, Socides et Politiques, Braudd consdéra qu'il
n' était pas possble de I'ins&rer dans le cadre des Facultés de Lettres et de Droit, « tout différent
parce qu'adapté a d’autres besoins » (id., p.152). En bon «planificateur », il se fonda dors sur les
prévisons du Directeur Générd de I'Enseignement Supérieur e considéra que, devant I'afflux
prévisble des &udiants, la téche des Facultés exidtantes pourra « Savérer d'ici quelques années
plus lourde, pour ne pas dire insurmontable » (id., p.150). Il sera nécessaire de dédoubler ces
Facultés et de les sortir de Paris ou dles &ouffent : sans le dire explicitement, Braude suggére donc
gue I'on « profite» de cette augmentation des effectifs pour créer cette Faculté d'un type nouveau
qu'il appelle de ses voeux.

Braudd éat lui-méme conscient des difficultés a surmonter pour qu'un tel ensemble de ré&formes
voie le jour: «L’adaptation des dructures rencontre souvent des acquiescements, des
enthousiasmes individuds, mais auss |’ gpathie ou la résstance sysémdtique, a base de crainte et de
‘bon sens, de toutes les ingdtitutions en place » (id., p.150). Braudel éait donc «sans trop d’ espoir »
guant a la création de cette Faculté, et c'est effectivement ce qu'il advint de son projet. Laissons-lu
la paole: «Ja représenté un tel danger qu'il Sest tenu une réunion prodigieuse dont et sorti un
résultat qui dure encore aljourd hui dans la nomenclature. Les Facultés de Droit devinrent Facultés
de Droit et de Sciences Economiques, les Facultés de Lettres s appelerent dorénavant Facultés de
Lettres et des Sciences Humaines» [Braudd (1985), p.217]. Braude en avait eu le pressentiment,
considérant que les Facultés intéressées auraient «I’'impression que ce serait pour eles une perte de
force, d effectifs, de prestige » [Braudel (2001), p.150].

Dans une note accompagnant le titre de l'aticle de la revue Annales, Brauded-Lonchambon
mentionnait que les pages de l'inventaire dressé par le Consel Supérieur de la Recherche
Scientifiqgue « méritent réflexion, et... promptes rédisations ». On vient de voir ce qu'il advint de la
création d'une Faculté des Sciences Economiques, Socides et Politiques. Le refus de cette création
vaut toutefois a Braude, «en guise de consolation», la perspective d'une « Maison des Sciences
de I'Homme ». Cette Maison ne deviendra opérationndle qu'en 1970 et ne sera achevée quen
1975, maison dont Braude a pu dire: «A son origine, [el€] n'a pas éé fate pour moi, mais un peu
contre moi » [Braudd cité par Daix (1995), p.351].
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Pour conclure, on ne peut que souligner le caractere visonnaire des propositions de Braudd. Enfin,
pris globdement, I'esprit des ré&ormes proposees aujourdhui par Fitouss nest pas
fondamentalement différent de celui des réformes proposées par Braude!.

Annexe Il : Marcel Marantz: « Inadapté aux besoins. L’ enseignement de
|’ économie est deséquilibré au profit des mathématiques ». Le Monde, 5-6
mars 1967. Extraits.

Marcd Marantz et présenté comme économiste en poste «dans une filide francase dune
importante firme internationdle ». Au moment ou il écrit, I'enseignement de |'économie avat éé
développé depuis une dizaine d années au sein des Facultés de Droit, ces derniéres devenant aing
les Facultés de Droit et de Sciences Economiques. Sdlon Marcd Marantz, « I'économiste ne serait
guun exposant dinditutions juridiques ou quun gSatigticien, un utilisteur de moddes. Et cette
conception n'est pas inexacte: ele découle de I'enseignement donné par les facultés des sciences
€conomiques ».

Il poursuit : «L'ingénieur, l'architecte, exercent leur métier, leur at sur des matéiaux dont ils
connaissent la nature, la compostion, les réactions aux ééments extérieurs (température, pression,
humidité, etc.) ; ils n'oseraient pas leur appliquer des forces sans connaitre leur résisgtance,, leur
comportement. Et cependant, c'est - mutatis mutandis - ce que fait I'économiste sorti de la faculté. |l
met a I'oeuvre des regles, des inditutions, des « mécanismes» sur des éres humains dont il n'a
éudié ni latitude individudle, psychologique, ni le comportement collectif, sociologique, ni
I'entourage géographique, l'origine ethnique, les tendances moraes, les cadres historiques, culturels.
Et comment le saurat-il, puisque la psychologie, la sociologie, la géogrgphie humane ou
économique, I’histoire des civilisations, ne font pas partie de ses éudes supérieures ? Partids et
lointains, les souvenirs des legcons apprises au lycée restent au niveau scolaire, sans avoir fait 'objet
de discussons ou de réflexions ultérieures. L'enseignement de I'économie dans les facultés a subi
une profonde transformetion, une véritable mutation, il y a une dizane dannées: ce fut pour y
introduire les disciplines du chiffre, et non cdlesde l'humain»[...].

«Aind, I'ensaignement actuel de I'économie aboutit a fare des économistes qui ne connaissent pas
méme l'objet de leur science. Alors guau méme moment les mémes besoins de la société francaise
mettent aux places de gedtion économique des hommes qui, formés a dautres disciplines,
appliqueront en toute bonne conscience des techniques ou des mécanismes a des Situations rebelles
acestraitements» [...].

«Rien ne sera acquis, sans I'introduction directe, a parts entieres, des disciplines humaines dans
I’enseignement  économique. Seule une réforme des facultés des sciences économiques supprimera
un déséquilibre croissant, hier au profit du juridique, aujourd hui des mathématiques. Sinon, c'est le
fonctionnement de notre société qui risque de subir de Sérieux dommages ».
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