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Les fonctions attribuées a I'école demeurent anésiget paradoxales : I'école a une fonction
éducative de transmission des valeurs mais ellacesisée en méme temps de « formater »
les éléves. Depuis longtemps déja, I'école estyapalcomme un lieu au service du pouvoir :
I'école participe a la reproduction sociale (Boerdi & Passeron, 1970), c’est une
mystification pédagogique (Charlot, 1976), c’'est emdoctrinement (Reboul, 1977)... En
matiere d’enseignement économique, il est a natercgtte accusation d’endoctrinement peut
aller dans les deux sens : certains reprochentla/aise image de 'entreprise transmise par
les enseignants d'économie et le caractere « ntarxisdes manuels scolaires et d’autres
dénoncent le manque de perspective humaniste deelgnement économique. C’'est un
message paradoxal qui est envoyé a I'école : lasitngsion des valeurs est considérée
comme indispensable et en méme temps I'école estisée de manipulation. Entre
socialisation et endoctrinement, entre autonomgeidéividus et acculturation, il s’agit bien
de tendre vers un équilibre qui restera toujowgile dans l'institution scolaire.

En matiere d’éducation au développement durableDjizDes analyses sont tout aussi
diverses : certains considérent le développemersbtii (DD) comme «ne habile stratégie
séductrice a l'intention des acteurs de la sphéedditipo-économique, qu'il importe de
convaincre d’intégrer des préoccupations socialegmvironnementales a leur agenda de
croissance économique (Sauve, 2007) et d’autres sont d’ardents déteasd’une telle
perspective éducative promue par I'UNESCO. La qoestn’est pas de savoir si
I'enseignement doit s’engager ou non dans une déreal’EDD puisque de nombreuses
initiatives politiques ont conduit a cette généation de la démarche, il convient par contre
d’interroger les objectifs, les formes didactiquges prend ou peut prendre cette inscription
du développement durable dans I'enseignement.

|. Rapports sciences / sociétés et EDD

La confiance dans les sciences a été entaché@apeurhulation de crises environnementales
et économiques et par des événements plus ou roaiastrophiques (Tchernobyl, Bhopal,
sang contaminé, amiante, Fukushima...) liés aux tesgiences. Ces crises amplifient le
fossé entre scientifiques et société. Les sciepceduisent des avancées mais aussi des
controverses et des risques (Beck, 1986). La e eride I'expertise, mise en perspective par
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divers auteurs (Boy, Brunet, Callon, Lascoumes aitth®, Chevassus-au-Louis, Latour),

remet en cause l'institutionnalisation des sciergusorchestre le rapport entre sciences et
société. La question de I'expertise conduit a moger le noeud, paradoxal, de la

concomitance de la contestation et du succés detian de DD. Comment ces articulations

nouvelles entre sciences et société marquent-eH&D ? Une double question est donc

posée par I'EDD: d'une part, au travers du fomotement de I'expertise ou de la

gouvernance, c’est la question du pouvoir danspleses de décision, et d’autre part, la
guestion de la place accordée aux sciences damsises de décisions.

Dans le cadre du DD, certains tentent de défingr démocratie écologique (Mitchell, 2006) ;
dans I'agenda 21, il est fait référence a une taemtégrée ». Pour certains, il s'agit plus de
définir un mode d’organisation qui promeut une ipgoation effective et de proximité dans
les prises de décision publique (Australian Rese#nstitute in Education for Sustainibilty,
2005) ; pour d’autres, il s’agit explicitement daudémocratie participative. La question de la
démocratie et de la participation est un point m#slequi peut étre élargi a la perception des
sciences : quels sont les rdles du public vis-adés sciences ? Faut-il aller jusqu’a faire
participer le public au comité de pilotage de reche scientifique comme cela s’est passé
dans la recherche INRA sur les vignes OGM (So2085) ? Faut-il rechercher la poursuite
(impossible ?) d’'une citoyenneté éclairée tellectie’a pu étre tentée dans la conférence de
citoyens sur les OGM en 1997 ? Faut-il associerraalkerches un public éclairé comme dans
certaines recherches environnementa2sS’agit-il de favoriser des procédures claires et
transparentes pour favoriser la consultation ddipgbmme dans la commission nationale du
débat public (CND® ? Faut-il simplement de donner le pouvoir de siéoi aux experts ?
Derriere ces différentes entrées, il s’agit de aorter divers modeles de participation
(passive, consultative, fonctionnelle, interactiveet .critique) qui sous-tendent des postures
plus ou moins critiques des sciences. Certainesedeapproches sont relayées et soutenues
par des acteurs associatifs souvent tres militéBteen Peace, WWF, alter-mondialistes,
ATTAC, Sciences citoyennes...). Il faut ajouter Ider@es acteurs associatifs, mais de
proximité cette fois, qui contribuent a alimenterdébat local. Dans cette articulation du
global et du local, la conduite de la décision etl@xpertise doit tendre vers une éco-
citoyenneté critique (Bader et Sauvé, 2011).

Barbier (2005) explore les limites de ce modeldigpatif au travers de ce qu’il nomme
«I'ironie ordinaire » représentée par le désenchantement ou la luddif@ofanes face aux
mondes politique et scientifique. Cette ironiewas prise de distance critique du public, elle
représente une forme de jugement et d’action facmea modalité de décision publique ;
I'ironie ne doit pas étre interprétée comme un niand’informations ou un défaut inhérent
au public, mais biemomme une modalité d’action utilisée notamment tades tentatives de
passage en force. Cette ironie présentée pardBgrbut étre rapprochée de la perspective de
la défiance démocratique proposée par Rosanvalof6) pour qui la société francaise ne
fonctionne plus dans la confiance, mais dans lsaxdéé au niveau politique. De plus, il
rappelle le risque de sous-estimer les inégaligggedsources des différents groupes pour
participer aux discussions dans cette conceptiosartsualiste de la vie démocratique.

Dans cette problématique de l'articulation entreDEBt sciences, le DD ne peut étre
considéré comme une discipline ou un nouveau paraidans la mesure ou il est interprété
différemment par les différentes disciplines quntomuent a se référer a leurs propres

! pPar exemple, la ligue de protection des oiseaukilise des observateurs volontaireS8haque année, nous
recherchons des volontaires pour participer a I'®hstoire rapaces. En 2008, plus de 260 observatemt
contribué au projet en prospectant plus de 90 carréapaces sur tout le territoire national
http://rapaces.lpo.fr/mission-rapaces/observat@paces-2009-appel-aux-volontaires?theme=A¢101/2011).
2 http://www.debatpublic.fr/
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concepts bien que de nouveaux réseaux scientifiguasmpris autour de revues scientifiques
qui sont explicitement attachées au DD (Zaccai,7RORéanmoins, dans de nombreuses
recherches, le DD fonctionne en fait comme un nauygaradigme (Bourg et Rayssac, 2006),
'EDD doit alors dépasser le piége de I'enfermemdisciplinaire (Simonneaux, 2011).
L’école tend a séparer des compétences de sotimisd d’acculturation d’'un c6té au travers
des « humanités » et des compétences scientifefueshniques de l'autre. L’enseignement
scientifique est pensé et concu comme le moyeraderiter une pensée rationnelle, voire
comme un incontournable chemin ou une étape pauéac des compétences techniques et
professionnelles. Ces deux fonctions, socioculesedt scientifiques, sont bien séparées dans
le systeme éducatif francais, considérant qu'ipi’ae deux fonctions bien différentes, a
l'instar de I'opposition entre opinion et scienceomme s’il s’agissait de deux modes de
pensée fondamentalement opposés tels que les sdéifiniBachelard (Bensaude-Vincent,
2003). Le premier avait pour mission de contrib@aeformer I'esprit en favorisant un
raisonnement qualifié de rationnel et logique et’detre a transmettre des valeurs socio-
culturelles. De la méme maniére que les rapportgse escience et société évoluent en
interrogeant la place des sciences dans les deésigb problématiques liees au DD, les
rapports entre les savoirs et I'enseignement samiearoger dans les processus didactiques a
'ceuvre dans I'EDD ; au-dela des découpages etceaistiqgues disciplinaires qu'il est
nécessaire de dépasser, notre propos vise a geerommment les savoirs scolaires sont
constitués et quelles fonctions sont attribuées saignces dans la perspective de I'EDD.
Notre objet ne releve strictement ni de I'épistérgad, ni de la sociologie ou de la
philosophie des sciences, mais se nourrit de qa®elpes pour se centrer sur le processus de
circulation-élaboration de connaissances dansdignement, c’est-a-dire sur la didactique.

ll. Les postures épistémologiques

Pour répondre a cette problématique, nous utilismmetion de posture épistémologique que
nous avons définie comme une conception privilégi€s fonctions attribuées aux sciences
dans la perception du réel et du monde. Différeptetures épistémologiques sont possibles
dans le processus d’enseignement-apprentissageueémt évoluer au cours du temps. Les
postures épistémologiques ont plusieurs originkes :usages épistémologiques (liées aux
sciences sociales ou aux sciences expérimentalex@aple), les traditions scolaires (liées a
I'enseignement général ou professionnel par exémeleégalement les évolutions des
rapports entre science et société. L'école peata@tnsidérée a la fois comme une matrice des
différentes postures épistémologiques et le prathites postures.

Admettre une diversité de postures épistémologiguiest admettre que les sciences ne sont
pas neutres. Le savoir permet au sujet d’exercerpounvoir (Foucault, 1975). Cette
dialectique science/pouvoir introduit le savoir slda problématique des relations sujet/objet.
La position d’Isabelle Stengers est claire a cetsugToute théorie affirme un pouvoir social,
un pouvoir de juger des pratigues humaines, et a@qe s'impose sans que quelque part, le
pouvoir social, économique et politique ait joudStengers, 1993, p.129). La recherche
scientifique est porteuse de valeurs. Reprenantanmoent le terme de valeurs
« epistémiques » a McMullin, Kolstg (2005) montige d’activité scientifigue promeut un
certain nombre de valeurs « épistémiques » miseséwdence par différents auteurs
(McMullin, Kuhn, Murton): universalité, désintérétscepticisme engageé, simplicite,
prédictibilité, applicabilité... Irzik (2009) les dait a la fois comme buts et comme valeurs.
Mais, on ne peut limiter les valeurs de la sciemcedomaine « épistémique », certaines des
valeurs portées par la science sont aussi desrgasageiales (Longino in Kolstg, 2005) :
nouveauté, applicabilité aux besoins humains, aatému empirique. La science est un
produit social, elle est caractérisée par ses tiondi d’émergence. La vérité est souvent
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annoncée comme une caractéristique du savoir gijeetet peut constituer alors une valeur
recherchée par I'activité scientifique. L'idée deuscience objective et porteuse d’'une vérité
universelle est aujourd’hui fortement battue encbheé La reconnaissance des différentes
avancées et ruptures en sciences, I'émergence weeauax paradigmes pour reprendre la
terminologie de Khun, conduisent a considérer lonode vérité comme un état transitoire
puisqu’'une théorie est admise comme valide jusqeeéaqu’une nouvelle théorie soit
construite. Habermas va plus loin et ne s’attad®edla démonstration ou la falsifiabilité en
préférant le terme de « justesse »laqgustesse est un concept épistémique et neisigi@h
d’autre que le fait de mériter une reconnaissanceverselle, le sens de la vérité est
irréductible a des conditions épistémiques de raiBépreuve, aussi exigeantes soient-elles :
la vérité dépasse toute justification, fut-elleatigee» (Habermas, 2002, p. 227).

La diversité des postures épistémologiques doé étralement analysée dans le processus
d’enseignement-apprentissage. Bernard Charlot (1997 travers durapport au savoir
analyse les fonctions de I'apprentissage dans arspective a la fois psychologique et socio-
culturelle : tous les éléves n’attribuent pas leénmes fonctions au savoir et donc a
'apprentissage. Dans le méme temps, Bernard QGhagleestionne les spécificités
epistémologiques ou didactiques du savoir lui-métegapport au savoir est aussi un rapport
au monde et aux autres. Ce rapport au savoir estapport a I'apprendre» (p. 78), c’est un
rapport social mais aussi un rapport épistémiquesauoir. Pour Bernard Charlot (1997),
« I'idée de savoir implique celle de sujefp» 70), un sujet engagé a se défaire du dogmatism
subjectif et qui construit alors un rapport auxresit un rapport spécifique au travers d’un
rapport social et identitaire au saveirUn savoir n'a de sens et de valeurs qu’en gifée
aux rapports qu’il suppose et qu’il produit a trasde monde » (p. 740n retrouve cette
idée chez Lucie Sauvé pour qui I'école particiga aonstruction du sujet dans ses rapports
avec lui-méme, avec les autres et plus largemett vmonde. Le rapport au savoir est aussi
un rapport au monde (Develay, 1992), ce rapporsawir se construit aussi a I'école, le
rapport au monde se construit donc aussi a I'école.

Dans le rapport épistémique, Bernard Charlot €t1892) ont identifié trois « figures » de
I'apprendre dans les discours des collégiens :

» objectivation-dénomination le savoir est incarné (un livre, un lieu...), vaibé
précisément en désignant le savoir-objet (théoréenythagore...) et porté par des
sujets (I'éléve, I'enseignant...),

* imbrication du Je dans la situatiance n’est plus la possession d’'un savoir mais la
maitrise d’'une activité (la nage, I'addition, l'ormatique...) qui est en jeu, c'est
I'activité qui est verbalisée et non plus le sayoir

= distanciation-régulation I'apprentissage n’est ni la maitrise d’'un saadjet ou
d’une activité mais la maitrise d’'une relation aeta I'autre.

UNE TYPOLOGIE DES POSTURES EPISTEMOLOGIQUES

Nous postulons que dans ces visions du monde etagesrts entre sciences et sociéte, les
postures épistémologiques sont caractérisées aoilm pgar les finalités et par les
fonctionnements qui sont attribués aux sciencdgsidrs postures épistémologiques peuvent
étre identifiees.

La posturescientiste est inspirée par les travaux de Ernest Renan (1888) et le

positivisme d’Auguste Comte, la science est comégl€omme essentielle pour accéder au
progres, la construction disciplinaire et académigun est I'architecture fondatrice. Pour
Comte, les sciences « positives » constituel#t seule base solide de la réorganisation
sociale qui doit terminer I'état de crise dans lefwse trouvent depuis si longtemps les
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nations civilisées (Comte, 1994/1830, p 54). Les sciences sontifiesd de « belles »,
I'éducation doit permettre de profiter immédiatement des lumiéres répandues g C
savants» (p. 39). Les contenus disciplinaires, et leurodfpage, constituent la base de tout
enseignement de type hiérarchique, du maitre egsaiplinaire vers I'éleve, développé dans
les institutions scolaires et académiques. Dangokture scientiste, les nouveaux savoirs
scientifiques sont a la base de I'innovation (téghe, agronomique, économique,...) et sont
les moteurs du progreés, la science a dans ce ésnpon a l'universel.

La confiance dans l'approche scientifique se ragipeod’'une croyance fondamentale qui
contribue a sacraliser les sciences, le cherch&uure acteur essentiel. Cette proximité des
sciences vis-a-vis du progres et de ce qui eshidéimme bien/mal ou permis/interdit
concourt a la sacralisation des sciences. La ssa&tiah permet, par le partage de rituels plus
ou moins symboliques, une régulation sociale enrfaant un sentiment d’appartenance et la
reconnaissance de principes communs. Certaindsritlens les pratiques scientifiques et
scolaires participent au processus de sacralisasnsciences dans la société. Ces rituels
participent a une transmission que Perrenoud (1888)ifie de « mythifiée » de I'activité
scientifique au cours de I'enseignement. Ainsi,blause blanche du chercheur est un
vétement symbolique qui identifie le scientifiqudg séparation du laboratoire dans
I'organisation spatiale est aussi un signe de &fimte ; le microscope a longtemps été un
archétype symbolique des instruments de laboratbas pratiques cérémonielles liées aux
dipldmes, aux remises de prix ou autres distinstigont également chargées de symboles de
sacralisation y compris dans leur régularité ousdéeurs agapes. Cette sacralisation
s’accompagne d’'une hiérarchisation des « grandsepré de la science, glorifiés y compris a
I'école comme le fut par exemple Pasteur. Cesquasi de sacralisation ont une fonction
sociale car elles permettent aux individus de pertales conceptions et des valeurs entre
membres d’'une méme communauté, renforcant undwsteutiérarchique disciplinaire.

Dans le champ économique, I'approche de Walrassidérée comme fondatrice de

I'approche néo-classique, était fortement influenpéar le positivisme (Vermersh, 1997), les
dynamiques sociales y sont analysées (et donc médg) comme tout phénomeéne naturel ou
physique. Dans le projet walrasien, les sciencemauiques sont pensées comme une
« physique » du social qui aurait ses propres tmsme les sciences physiques. La
mathématisation et la formalisation de I'éconongegent alors les garants d’une scientificité
cependant bien fragile (Lordon, 1997). Il n'est gésnnant, alors, que soient définies des
« lois économiques » comme il existe des lois detare ou des lois en science.

L'utilitarisme constitue une deuxiéme posture. Elle peut étranidéfen référence a
I'utilitarisme de John Stuart Mill ou au pragmatesiie Dewey. Dans cette posture, le savoir
prend son sens par les actions qu’il permet desgfalla dimension opérationnelle est
primordiale ; la valeur des savoirs repose surlevpir d’agir sur le réel. Le savoir est alors
considéré comme une ressource dans une perspeaihgctive.

Apres avoir été reconnues au service des militaiess sciences ont été de plus en plus
intrumentalisées a des fins économiques. Les lilenta recherche avec l'industrie sont de
plus en plus développés. L'activité de recherclieurs activité compétitive mise au service
d’'une performance économique (brevets, contratd.e.)node de gestion de la recherche et
des chercheurs conduit a la mise en place ce®gtealisun systeme d’évaluation de la
recherche et des chercheurs (AERES) et a une nmalish#ion accrue des

savoirs. L'utilitarisme économique devient un aetéle plus en plus important qui s'ajoute a
la validation par les pairs. Ces rapports éconogsgeenforcent les liens entre science et
société et en méme temps prétent le flanc a I'atmrsd’une recherche au service d’intéréts
particuliers. Au-dela des pressions économiquegeenles pouvoirs politiques participent
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plus que significativement aux orientations dedeherche (Pestre, 2003, Kroll, 2009 ). En
définissant le « mode 2 » de production scientdiqdéfini comme multiréférencié et

differencie, Gibbons et al. (1994) positionnenttiaité scientifique de la deuxieme moitié du
XX°®M siécle en dehors du scientisme, et montrent comiaesociété va influencer les

activités de recherche en qualifiant les savoirg degués ».

L’approche économique de Schumpeter renforce uneegion utilitariste des sciences en
les considérant comme ressource qui finalementinggiune « société de la connaissance ».
Les savoirs et les sciences sont alors expliciténmés au service d’un pouvoir économique
en étant considérés comme un bien marchand quitl d&aquérir et protéger. Dans cette
posture utilitariste, le scientifique oriente santidté en la mettant au service de la société.
L’expertise est une forme d’institutionnalisatioasdsciences qui construit ce rapport entre
science et société, une forme d’instrumentatioriadscience (Brunet, 2006). Alors que la
science est l'activité du doute, de linterrogatiole la discussion-confrontation, en se
transformant en savoir, la science devient figéarpge mettre au service d'une visée
idéologique, politique ou sociale et devient, armment-la, un instrument de pouvoir.

Les institutions ou se transmet ce savoir ont onetfon liée a la production, il peut s'agir de
I'entreprise, du marché, de I'école professionnelc. L'expert, lingénieur ou le
gestionnaire qui prennent les bonnes décisionstibomst la figure emblématique de cette
posture porteuse de l'innovation.

La posturesceptiques’appuie sur un démarche critique, cette posturg pae rattachée
notamment les travaux de Habermas (1987) et de BE36), elle constitue une troisieme
posture souvent proposée dans le cadre des Quesfiocialement Vives (Legardez et
Simonneaux, 2006). La démarche de Beck I'aménecansi&dérer le fonctionnement des
sciences et leur place dans la société. La sciesicdevenue a la fois une source de risques
mais aussi le moyen de définir ces risques et dimédier. La montée des sciences en
parallele de l'industrialisation fonctionne sur wsage autoritaire dans les rapports des
sciences avec I'extérieur, le doute n’existe qurddrieur des sciences. Avec I'accroissement
des risques liés a I'essor scientifique et techmigimerge une nécessaire auto-critique des
sciences et des experts, critique relayée par kedias La science devient « réflexive »
lorsque gu’elle integre e&’'emblée a sa démarche les éventuels effets indrétendument
imprévisibles». Le présupposé d’infaillibilité, souvent renférpar une hyper spécialisation,
doit étre banni sinon les risques sont occultébanalisés. L'internalisation des risques dans
les sciences conduit alors a « scientifiser » tésnges en les considérant comme probleme,
en faisant passer les sciences au tamis de lqueiti

Les interrogations et les doutes des scientifiqueesont plus confinés dans la seule arene de
la recherche et alimentent le débat public relag@l@s médias, les associations citoyennes,
etc. Les collectifs « Ouvrons la rechertheet « Sauvons la recheréhe marquent une
ouverture du débat de la recherche sur la scénggpel et vers le public. Les orientations
politiques et économiques sous-tendues par la reohesont questionnées, voire remises en
cause. Dans cette posture, Boltanski (2009) déteral sociologie critique qui dans une
perspective émancipatrice doit prendre de la distars-a-vis de I'ordre social qu’il soumet a
la critique. La visée éducative sous-tendue pde qeisture cherche a privilégier la formation
des citoyens et la pensée critique. L'enseignementisques et des incertitudes, qu’ils soient
environnementaux, économiques ou sociaux, est Ulstration de cette posture
épistémologique.

3 http://ouvronslarecherche.free.fr/Accueil cadreslh
4 http://sauvonslarecherche.fr/
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Le relativismefait notamment référence aux travaux de FeyeratilE3®D) pour qui la science
ne peut s’'autoproclamer comme une forme supéridursavoir puisque aucune méthode
universellement valide ne peut étre attribuée au@nses. Il devient alors difficile, voire
impossible, de distinguer la démarche scientifigeetoute croyance ou d’'un mythe. Cette
position, qui si elle peut étre débattue dans ulecahilosophique, nous parait difficilement
tenable dans le cadre d'un enseignement se casactecomme scientifique. L'usage du
terme «science » appliqué a cette démarche esesténpar les tenants de la méthode
scientifique.

lll. Les postures épistémologies dans I'EDD

Une posture scientiste a marqué tout I'enseignement agricole et marqueoren
I'enseignement professionnel et technique. L'emsgigent des principes agronomiques et
économiques de la Révolution verte a I'ceuvre auscdas trente glorieuses s’est appuyé sur
cette posture. Des traces peuvent subsister atoiumians I'enseignement, y compris dans
une perspective de DD. La stratégie visant a toamsdr l'agriculture des pays en
développement continue souvent a s’appuyer surnuethodes d'agriculture intensive et
l'utilisation de variétés a haut rendement de ¢ésé®ans la posture scientiste, de nouvelles
connaissances scientifiques dans le domaine detli@ation des plantes conduisent a
l'innovation technologique et du progrés. Derriéire discours scientiste de la part des
semenciers dans les pays en développement, se gaehstratégie de croissance de ces
entreprises.

La postureutilitariste est identifiable chez les enseignants lorsquegdestions « pratiques »
ou des visées sociétales I'emportent sur les camcegientifigues qui sont alors
instrumentalisés. Pour Urgelli (2009), sur la théquee du changement climatique, il existe
un modéle interventionniste, I'enseignant se prepalsrs de questionner les conséquences
environnementales du développement humain en oelativec l'urgence climatique.
L'objectif affiché est de souligner la nécessiténdchangement de comportements et de
modes de consommation face a la croissance derardke énergétique, en accord avec les
politiques nationales pour un développement durable

Les illustrations dans ce domaine nous semblenbnemses, quelques exemples :

» L’enseignement de I'agriculture de précision s’itsdans cette posture en favorisant
un changement de comportement des professionndlagiieulture. L'agriculture de
précision a pour but d'optimiser la gestion d'ureacelle d'un point de vue
agronomique, par exemple en ajustant des pratigulagales au plus pres des besoins
de la plante en besoins azotés ; d'un point de erugronnemental, en limitant le
lessivage d'azote excédentaire ; d’'un point de écmnomique, en augmentant la
viabilité des entreprises et leur compétitivité pae meilleure gestion des engrais
azotés. Les savoirs scientifiques, tant de sciermedales que de sciences
expérimentales, sont mobilisés pour répondre a hjectif de changement, voire
d’innovation.

= La mise en ceuvre d’'un agenda 21 scolaire s’appémerglement sur cette posture
(Simonneaux etal., sous-presse). Les savoirs, souvent interdiseipks, sont
contextualisés, développés par les éleves, lesgmasas, des experts et acteurs locaux
a l'intérieur du lycée, sur la ferme du lycée ounsléienvironnement du lycée. Les
valeurs du développement durable, non contestéast mstitutionnalisées et
intégrees.

» L'usage scolaire des modélisations multi-agentpmige sur une posture utilitariste
car il vise I'apprentissage de la gestion de sibuatenvironnementales conflictuelles
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ou potentiellement conflictuelles (Simonneaux & 8meaux, 2012). Dans les
modélisations d’accompagnement, une représentation éco-socio-systeme est
élaborée a partir d’'une situation donnée (Etier2®)9). L'objectif est, autant que
faire se peut, de faire partager cette représentaibmmune de leur environnement
par les acteurs concernes.

La posturesceptique si elle n’est pas unique, nous parait incontdeimaans 'EDD pour
introduire et rendre compte dans I'enseignement idesrtitudes et les controverses qui
marquent notre société. L'enseignement de Questaasalement Vives (QSV), telles que
les OGM ou les politigues agri-environnementalesegx@mpel, doit avoir pour ambition de
mettre en débat les incertitudes et controverséstrguersent la société. Les QSV sont
obligatoirement interdisciplinaires, les dimensi@mio-économiques sont obligatoirement
analysées si on veut comprendre les enjeux somotfimues qui y sont rattachés. Parmi les
caractéristiques des situations didactiques pr@sopéur développer une pensée critique, il
nous semble important d’intégrer et de questionner

* la contextualisation des savoirs présentées : cambsurs ? quelle(s) distance(s)
sociale(s) ? quelle(s) échelle(s) spatiale(s) ? ellguauthenticité/fiction du
contexte ?

* la dimension axiologique et son articulation axescdimensions scientifiques,

» les implications sociales avec différents pointyae d’acteurs,

» les différentes approches disciplinaires,

* les incertitudes et controverses,

* la conduite de débat argumenté,

» la multiplicité des solutions et les nouvelles dioes qui émergent.

Certains agendas 21 scolaires ont pu s’inscrires datte posturesceptiquelorsque, par
exemple, ont été interrogés et débattus les inglicatde réussite qui pouvaient étre utilisés
dans les projets conduits dans I'établissementiolegerritoire.

Cette posture est explicitement visée dans ce ques @avons appelé les « dérangements
épistémologiques » que nous avons expérimentéa gurestion des relations alimentation /
environnement (Simonneaux et Simonneaux, 2009jeGdtiation repose sur une succession
de « jeux » qui viennent remettre en cause d'éeflieaiconclusions du « jeu » précédent. Les
données scientifiques présentées viennent confoeieaines représentations — le transport
aérien est néfaste — et en infirmer d’autres —riCaffure intégrée n'a pas un impact
environnemental plus nocif que I'agriculture bmilgue ou les emballages en verre sont plus
néfastes que ceux en plastique — tout en amenantmajorité de participants a confirmer
I'intérét de consommer des produits locaux. Cetrétt de filieres alimentaires locales est
ensuite remis en cause par une comparaison desraor&ions énergétiques entre systeme
industriel et systeme «fermier » et entre productiocale et importée. L’expérience
fonctionne sur la base d’'une succession et d’'umepeagaison de travaux de recherche, en
réalité cette succession interroge les méthoddaogteles indicateurs utilisés, et en méme
temps, démontre que I'évaluation de la relatiomalitation-environnement ne peut se faire
que sur des cas précis et contextualisés donnkrgiésation n’est pas possible.

La postureelativisteest-elle tenable dans le cadre de 'EDD ? L’enssigent de I'évolution
sous un angle religieux, le créationnisme, congéidé@mme une théorie au méme titre que le
darwinisme est un exemple emblématique de cetteipgoeelativiste. Cet enseignement qui
consisterait a mettre sur le méme plan de valiéationnisme et darwinisme apparait pour
le moins contestable. Certains enseignements,scedte inscrits dans les curricula officiels,

\

peuvent étre cependant rattachés a une telle postuenseignement des principes
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anthroposophique de la biodynamie (courant d'afiticel biologique) releve d’'une posture
relativiste. L'anthroposophie est un courant desgeret de spiritualité créé au début du™ XX
siecle par Rudolf Steiner. Selon lui ce serait science de l'esprit, une tentative d'étudier,
d'éprouver et de décrire des phénomenes spiriads la méme précision et clarté avec
lesquelles la science étudie et décrit le mondesigbg. L'usage du terme « science »
appligué a ces démarches est contesté par lesgateala méthode scientifique.

Par contre, si on prend des points de vue phildgaplou politique, la posture relativiste peut
devenir plus tenable. Il s’agit alors de mettreaport des angles d’analyse philosophique et
scientifique. Lorsque Serge Latouche (2000, 200%lyse la mondialisation comme le
dernier avatar d’'un processus multiséculaire daeeialisation du monde qui le conduit a sa
perte ou le DD comme un discours qui permet deguivre la domination des pauvres par
les riches sur la base d’'un modéle d’accumulatemichesses (capitalisme), la question est
tout autant philosophique que scientifique. Luciaug& (2011) rappelle la dimension
philosophique incluse dans la critique du DD. lussemble cependant que ces différents
discours relevent plus d’'une postwaeptiqueot sont articulés des savoirs et argumentations
scientifiques et philosophiques sans gu’ils sotemsidérés comme des discours équivalents.

Conclusion

Cette imbrication entre savoirs et postures épigtégques montre indubitablement que le
métier d’enseignant n’est pas un «allant de sdes, compétences didactiques d'un
enseignant doivent étre multiples. La réflexivititis-épistémologique qu’il doit conduire

I'oblige a s’interroger non seulement sur l'actsation des savoirs de sa discipline, les
conditions de leur émergence et leurs conséquastésrmes d’'usage ; en méme temps, |l
doit cerner les enjeux d’apprentissage de maniexe@préter » le savoir afin de le rendre

enseignable pour reprendre un terme de Jean-RAistodi (2008).

Derriere ce débat sur les postures épistémologidaas I'école, privilégiant une approche
sceptique critiquenous posons une problématique proche de cellened@ par certains
anglo-saxons sous le termature of scienc@our interroger la place du social et des valeurs
dans la construction et la transmission de savbissagit de s’interroger sur la normativité
des savoirs de référence utilisés dans linstitutszolaire. Souvent, les didacticiens des
sciences et techniques ont considéré que les sayaalifiés de « savants » constituaient LA
référence. Comme l'activité de recherche, l'acfivii’enseignement est socialement et
culturellement située. Il ne s’agit pas de déenaoiement ce nceud formé entre les savoirs et
les valeurs, car le risque est alors de faire petralite consistance au savoir, mais de rendre
visible les valeurs des sciences et les valeursim#igidus. Nous défendons l'idée que
I'enseignement économique ne doit pas se limitar @oblématique disciplinaire (la gestion
des ressources) mais doit étre « politisée » p@aoutér les valeurs sous-jacentes et leurs
conditions d’application. «roire possible de séparer I'économie de la palidg et plus
largement de la société, est en soi une preuveoifésse de vues : si des mesures imposees
par les préteurs provoquent des émeutes, commé&orn ldans tant de pays, la situation
s’aggravera car les capitaux s’enfuiront et lesreptises hésiteront a faire de nouveaux
investissements: (Stiglitz, 2002, p. 91). S’agit-il dans les pospde Stiglitz de I'’économie-
réelle ou de I'économie-discipline ? Cette doulddexivité nécessaire a I'enseignement
conduit aussi a favoriser des temps réflexifs camdavec les apprenants sur les enjeux
economiques et sociaux autour des sciences. Leslitésddidactiques qui y sont associees
sont plurielles (débats argumentés, dérangemeiggegmlogiques, confrontation avec des
résultats de recherche divergents...). L'apprentsssgentifique s’appuie aussi sur des
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valeurs, y compris de tolérance et de coopératitest a ce prix qu'on passera de la
rationnalité a la raison puisque Sans éthique, la théorie de la connaissance eshipete,
parce que la raison est intrinsequement pratiguélabermas, 2002, p 215).

L’analyse des situations d’évaluation mises en epldans I'EDD permet d’identifier les
postures épistémologiques qui sont privilégiées,pmstures épistémologiques traduisent les
enjeux éducatifs retenus par les enseignants dams thoix de modalités et de critéres
d’évaluation. Si une posture épistémologigseeptique est privilégiée, les évaluations
proposées doivent porter essentiellement sur l@itéaldes démarches, des argumentations
sur un positionnement individuel ou collectif etnnpas sur la production de LA bonne
solution qui risque de promouvoir une forme dergtsene qui a conduit & bien des exces.
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Tableau 1. Les difféerentes postures épistémologiques daathidation au développement

durable

Rapport aux
sciences

Rapport au
savoirs (B.
Charlot)

Finalité
attribuée aux
sciences

Auteurs

critique

Sacralisation

L'intérét des
sciences se lit au
regard de ses effet

sur le monde

(*2

Les sciences
produisent des
savoirs, des
controverses et de
risques

D

Toute pensée mérit
attention et peut étr
énoncée

D

objectivation-
dénomination

imbrication du « Je
dans la situation

distanciation-
régulation

Non défini par B.
Charlot

Conselil, aide a la

Compréhension du

Une compréhension

Institutions

Objets
intermédiaires

. . N S : monde avec :
Progrés, rationnalité décision, Innovation, reflexivité du monde parmi
développement e d'autres
scientifique
Comte Stuart Mill, Kant, Habermas, Feverabend
Schumpeter, Dewey Bourdieu, Boltanski Y
Ecole, Académie Entreptlse, marché _ Assomanop _ Eglises,
école citoyenne, médias
Discipline scolaire | Brevet, Innovation Médias, deéba Médias

Modeéle
privilégié de
communication

Enseignement
hiérarchique et
académique

Modéle de
l'innovation, Expert

Débat citoyen, café
scientifique

Toute forme, essai
philosophique

Exemples en
sciences
économiques et
sociales

L’équilibre
walrasien

La gestion

Le marxisme,
I'’économie solidaire

L'économie
analysée comme
occidentalisation

Exemples
d’application
dans le DD

Révolution verte

Agriculture de
précision

Répercussions
environnementales
et sanitaires des

OGM

Biodynamie
Créationnisme
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