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Le succes meédiatique du concept de développemerdbldu a pris de telles
proportions aujourd’hui, qu'il semble devoir étrenti comme une évidence absolue, et
comme une injonction planétaire. Mais en tant gele it fonctionne plutét comme un
attracteur idéologiqgue que comme un objet de rebtleer ce dernier reste a construire, a
travers les démarches épistémologiques et méthgidoles des sciences concernées. Dans
ces conditions, la mise en place d’'une éducatiodéueloppement durable (EDD) ne peut
que soulever de redoutables problemes, que nawstrdfons a partir d’exemples tirés de
recherches en codrsSur le plan général, 'émergence des « éducationgelles que I'EDD,
pose aujourd’hui la question de leur place dansylsteme éducatif, car ces pratiques
s'écartent des normes en usage pour les enseigterhamuestion de leur « mise en forme
scolaire » interpelle les acteurs du systéeme attlescheurs des disciplines de référence et des
sciences de I'éducation.

En EDD, les emprunts au vocabulaire théorique éeohomie, centrés sur les notions
omniprésentes de «développement» (et ses dédisi développement durable,
soutenable...) et celles de «besoins » — toutesdisx figurant dans la définition
emblématique du rapport Brundtland - font appagaies dévoiements, qui tiennent d’'une
part & une maitrise souvent insuffisante des cdaagpisés, et d'autre part a des prises de
position a priori. Ainsi, les références aux thésrde la croissance économique se limitent
généralement a des approches critiques parfois amasnqui ignorent les développements
récents de la science économique ; par exemplaptian de «ressources » n'est utilisée
gu’'au sens restrictif de « facteur limitant »... Gamstats amenent a s'interroger sur le
« curriculum » de 'EDD, qui utilise souvent lesncepts scientifiques de facon allusive, qui
integre de nombreuses références non scientifigoesensus social, « bonnes pratiques »...)
et qui renvoie de facon récurrente a la questienvdéeurs a transmettre et a faire partager.

'Entre autres, recherche ANR « ED2AO » : Educatiordéveloppement durable, appuis et obstacle€-200
2012.
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Plus généralement, 'EDD repose la plupart du tesypsun curriculum caché : il n'y a pas de
définition permettant aux intervenants de statuts diversedeetsouver sur un programme
permettant de lister des contenus scientifiquesdsinettre, pas de progressivité, pas de
modalités d’évaluation du résultat de cette édapnat- sinon, le plus souvent, par la
généralisation des « bons gestes »... Les savoientsijues, - ou méme simplement les
savoirs scolaires académiques -, occupent la gldpaiemps une place réduite, quel que soit
le statut des intervenants : les enseignants cherch dépasser le cadre de leur discipline,
mais sortent souvent des champs savants pourde; fquant aux intervenants associatifs, ils
considerent que leur militantisme est en lui-méme garantie suffisante pour justifier leurs
choix de contenus, et ils se centrent sur leur nere@emple. De plus, 'omniprésence et la
résistance des représentations sociales dans umpcbanstitué a I'évidence de questions
socialement vives — qui font débat dans la soqtér les intervenants comme pour les
éleves ou les étudiants) et dans les référencesades's scolaires ou universitaires - conduit
a s’interroger sur les stratégies didactiques éagegiques retenues par les intervenants.

Au final, tout converge vers une interrogation calet: celle de la légitimité des savoirs
véhiculés par 'EDD, - dans un contexte ou la cotieh I'emporte souvent sur I'analyse, et
ou les apports scientifiques (la plupart du temgmduits — voire dévoyes) servent souvent
d’'alibi & des postures idéologiques ou de justifica a la préconisation de « bonnes
pratiques ». Ce « curriculum sournois » rend tifite la mise a distance critique, pourtant
indispensable pour une éducation « écocitoyennae> lmpaucoup de tenants de I'EDD
appellent de leurs voeux.

|. Du développement durable a I'éducation au diéyament durable

Il n'est pas question ici de faire une analyse eofgmdeur de la question méme du
développement durable. Il s'agit simplement deesita probleme dans un contexte historique
qui expligue assez largement la facon dont émégde, en France du moins.

A. Le développement : une évidence ?

La notion de « développement » a connu un sucdesoedinaire depuis la fin de la deuxieme
guerre mondiale, avec pour conséquence premierdlanaéson de définitions. Bien avant

qgue l'adjectif «durable » ne fasse son apparititan,plupart d’entre elles jugent bon

d’adjoindre un qualificatif (économique, social, ceméconomique, inégal, autocentre,
extraverti, etc.) a ce terme, reconnaissant paréeae la difficulté a en préciser le sens. Mais
presque tous les auteurs s’accordent généralenuendesix caracteres fondamentaux du
développement :

- la croissance sur le long terme du « prod@t nét », autrement dit la capacité a multiplier
les biens matériels, puis ensuite des serviceselte sorte que la quantité disponible par
individu augmente ;

- 'accroissement de la capacité du systeme prddusttisfaire les besoins fondamentaux de
I’'homme (besoins vitaux, mais aussi besoins « d@sation »).

Le lien avec la croissance économique (augmentdtioRIB) est donc clairement posé, mais
si elle est nécessaire, elle n'est pas suffisadies: changements qualitatifs (en particulier
socioculturels) sont indispensables au développengtncelui-ci suppose de surcroit des
limites dans les inégalités de répartition desassles produites.
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Si I'on s’en tient a ce point de vue tres génétal,développement dure depuis des
millénaires ! En effet, on peut facilement montgeril existe une élévation, irréguliere mais

continue sur le trés long terme des niveaux dewees volumes de production (croissance du
PIB mondial, et croissance du PIB mondial par tBien avant que ces notions elles-mémes
soient définies...). Mais, c’est seulement au XVBigcle en Europe, avec la Révolution

industrielle, que le développement « économiquée aecroissance « économique » vont

acquérir un caractere plus ou moins continu (owlpmé comme tel) provoquant une

augmentation considérable des niveaux de vie... ®eirdgalités, a 'intérieur de chaque pays
et entre les pays.

Paradoxalement, a la méme période, vont se meltiles analyses pessimistes sur la capacité
des sociétés a accroitre continuellement leur éien-a travers l'augmentation de la
production.

B. Croissance et pessimisme

Déja en 1707, Vauban, dans son célebre ouvragedini@ royale »(2004), calculait que la

France pourrait nourrir 24 millions de personnésrsagu’elle en comptait alors, selon lui, 19

millions : la marge d’accroissement était fixée,eiistait donc une limite interne a la

croissance démographique, qui ne pourrait étreclfienque par le recours a I'extérieur — ce
qui constituera un des fondements de la doctrineanéliste, une des premieres théories du
commerce international.

Dans le méme ordre d’idées, la these de ThomashiMal{1798), qui va connaitre un

retentissement durable, pointe I'écart croissariteeta population - qui croit de facon

exponentielle - et la production de denrées altaiegs, qui augmente de facon linéaire ou
arithmétique. Des lors, le quota alimentaire (ratpar téte) ne peut que diminuer : c'est la
fameuse — et tres controversée — « parabole duwbanq une fois les mets servis a table,
I'augmentation du nombre des convives ne peut gdeire la part de chacun.

Une argumentation voisine se retrouve chez Davwaidod (1999). Son ceuvre majeure (« Des
principes de I'économie politique et de I'impbétdent la premiére version date de 1817)
contient une analyse pessimiste de I'avenir du eodé développement économique qui se
met en place a son époque. S’'appuyant sur la $oretelements décroissants en agriculture, il
montre que la pression démographique, imposantadersans cesse en culture de nouvelles
terres de moins en moins productives conduira 'atatIstationnaire » de I'’économie, car
cette baisse du rendement entraine celle de la femtiere, source de l'investissement.

Ce pessimisme sur les performances du systéme giifpdwourri tout au long du XIX° par
des rapports trés sévéfesest évidemment l'objet d'interprétations divergen Le

« déclinisme » de Stanley Jevons (1865) s’appuie we analyse de la situation de
I’Angleterre, menacée par I'épuisement des mineshdebon qui ont fait sa richesse lors de
la révolution industrielle : selon lui, « notre €f@ogressif et heureux aujourd’hui est une
chose de durée limitée » (cité par Vivien, 19936p. La these de Karl Marx sur la « baisse
tendancielle des taux de profit » est certes «stagshiste », pour utiliser un jargon
contemporain, mais seulement du point du vue dutategme, puisqu’elle rend selon lui
inéluctable I'effondrement du systéme et son reogteent. Ainsi, pendant toute la période
de la « révolution industrielle » en Europe, lesfggenances de I'économie sont associees a

2 par exemple, |&ableau de I'état physique et moral des ouvrienssdes fabriques de coton, de laine, et de
soie, de Louis René Villermé (1840), qui décrit la sitoa dramatique de la classe ouvriére de son époque
Ouvrage réédité sous le titre : Villermé, L.Rableaux de I'état physique et moral des salagig$-rance Les
Editions La Découverte, Paris, 1986.
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une interrogation permanente sur la pérennité depsagres. Cette vision pessimiste sera
mise entre parenthese pendant les « 30 glorieystgéapparaitra sous une autre forme avec
la rupture des années 70.

C. Faire durer le développement ?

Deées la fin de la grande période de croissance é@émue de l'aprés guerre, des voix
commencent a s’élever pour critiquer la « religam la croissance » et la suprématie sans
cesse rappelée du modele de développement écormotgidental. Ivan lllich, (1973), parle
de «surcroissance industrielle, annonce une grise planétaire qui va s’accéléramt et
condamne sans appel l'utilisation d’indicateurs tglie les PIB ou taux de croissancd_es
statistiques qui démontrent la croissance du proétila haute consommation par téte de
guanta spécialisés masquent I'ampleur des codltsibigs» (p.71).

Mais I'’évenement le plus marquant est sans doufmubdication, en 1972, du tres fameux
« rapport Meadows » : financée par le Club de Ramette vaste étude réalisée par une équipe
du MIT sera publiée sous le titre « Limits to Grbwtet traduite en francais en 1873

Ce travail énorme, tres vivement contesté, auranortant retentissement : c’est en effet le
premier effort d’envergure pour modéliser des meaaglobales : croissance démographique,
épuisement des ressources naturelles et augmentitia pollution se combinent pour faire
courir un risque majeur a la planéte, qui poursaitconcrétiser des le début du XXI° siécle
par un scénario «a la Malthus». La production peuvant plus s’accroitre
proportionnellement a la population, les ratiostgse s’effondrent, et la crise sociale amplifie
la crise économique. Le rapport, qui sera actudksé fois, en 1992 et en 2004, pose en fait
un diagnostic de « surchauffe » de I'économie :

« Au ceeur de cet ouvrage se trouve le conceptedshoaot que certains auteurs traduisent par
« dépassement » ou « surchauffe », et qui siggifee nous sommes déja au-dela des limites
de la planete. Le premier chapitre du livre s’ousue cette définition «to overshoqtcela
signifie aller trop loin, aller au-dela des limitepar accident et sans en avoir l'intention »
(Semal, 2007, p. 1) ».

La publication de ce texte intervient de surcradhsl une période tres agitée : apres les
troubles sociaux de la fin des années soixanteyiesurent I'effondrement du systeme
monétaire de Bretton-Woods, fondé sur la suprénaatieollar (1971-1973), et la premiére
grande crise de I'énergie (1973), qui va provoguer sévere récession. C’est I'époque de la
« chasse au gaspi»: il faut économiser I'énergien pas en changeant de modéle
économique, mais bien au contraire pour le préséria de fait, tout continue « comme
avant », avec un baril de pétrole toujours plug @igen France tout particulierement, un
recours croissant a I'énergie nucléaire. Il fauditendre la conférence de Rio et le rapport
Brundtland pour que naisse véritablement le condepdéveloppement durable. Ce rapport
de la commission mondiale sur I'environnement aldeeloppement « Notre avenir a tous »
(1987), contient la fameuse citation que I'on rew® partout « Le développement durable
est un développement qui répond aux besoins demréans compromettre la capacité des
géneérations futures de répondre aux leurs ».

Mais les utilisateurs de cette citation oublientvant de souligner que la question centrale
posée par cette affirmation réside dans la débimitles « besoins ». Qui peut aujourd’hui
donner une définition des « besoins du présengeri-ils ceux des nantis, avides d’art, de
culture et de voyages lointains, ou ceux des ptipuk misérables des bidonvilles ? Quelle

*Meadows, Dennis (dir).(1973jalte a la croissance ? Rapport sur les limitedaleroissanceParis : Fayard.

4



Colloque international francophone, « Le développement durable : débats et controverses », 15 et 16 décembre 2011, Université Blaise Pascal, Clermont-Ferrand.

est la part des deux ? On voit bien que le dévelogmt actuel ne satisfait pas, et de trés loin,
les besoins les plus élémentaires pour une paxriamte de la population du globe ! Et qui

pourrait aujourd’hui définir ceux des « génératifutsires » ? En 1860, personne n’incluait le

pétrole dans les ressources ; en 1960, qui awgtiiti dnternet comme un « besoin » ?

En réalité, la plupart des discours sur le dévedopmlurable mettent ces questions entre
parenthésdset reposent sur une argumentation en deux poijtfa croissance économique

est confrontée a des « limites » (ressources noyukelables, atteintes a I'environnement) 2)
il faut donc trouver les conditions qui permettrate faire « durer » notre modéle de

développement.

On voit clairement, a travers le rapport Brundtlandis aussi a travers la quasi-totalité des
textes émanant des organismes supra nationaus &taes, que la question du DD est en fait
celle de notre capacité a faire durer la croissa@cenomique. La « transition socio-
écologique »>pronée par I'UE, comme le « Grenelle de I'envirement 3 francais, en sont
de parfaits exemples.

Cette dimension est d’ailleurs tout aussi préseéates les textes concernant I'éducation au
développement durable, qui vient remplacer I'édoocatelative & I'environnement a partir de
2004, car, comme le précise le site du ministéerk,éducation est un volet essentiel de la
stratégie nationale de développement durafile

D. L’EDD : une « éducation a »

Depuis la constitution d’'un systeme scolaire purgsant administré (a la fin du XIX°), la
définition de ce qui doit étre enseigné a fait jgibde trés nombreuses tentatives de
normalisation. En France, la mise en place d'uf@me scolaire » (Vincent, 1994 ; Monjo,
1998) a conduit a faire admettre par tous — comesengcessités inhérentes aux contenus
scolaires — un certain nombre de caractéristiques :

- découpage horizontal du savoir en « matierelases » ;

- organisation de la transmission de ces conterugadon verticale, en fonction de la
structuration de I'école en « classes » ;

- contrble du processus de transmission et sesltatssuchez les éleves (examens,
diplébmes...), mais aussi dans le corps enseignaolégE&ormales, inspections...).

Ainsi s’est construite la définition de la struetules savoirs scolaires, sous leur forme de
savoirs a enseigner. Pour I'essentiel, elle eséeda méme depuis le début du XX° siécle.

Dans ce contexte, il N’y a pas, en dehors de figsibn civique - et de la récente initiative
du ministre de I'EN de réintroduire de la moralkéaole -, de temps scolaire spécifiquement
dévolu aux «valeurs ». Il est admis que l'enseiger®@ dans son ensemble contribue a
diffuser un modele (citoyenneté, responsabilitéidadté, etc...), comme y contribue sur le

“... & la notable exception prés des adeptes deéchmigsance ».

°®Le monde en 2025 — La montée en puissance de I'dsika transition socio-écologique », Commission

européenne, DG Recherche,Unité « Communicationxedles, 2009

® http://www.legrenelle-environnement.fr/

'Généralisation d'une éducation & I'environnement pa développement durable - rentrée 2004, ciireuts®

2004-110 du 8 juillet 20Q4euxieme phase de généralisation de I'éducaticéaeloppement durable (EDD),

circulaire n°2007-077 du 29 mars 200nstructions pédagogiques - éducation au dévelmgnt et a la

solidarité internationale, note de service n° 2008-du 5 juin 2008 Troisieme phase de généralisation.

Circulaire n° 2011-186 du 24-10-2011.
http://www.education.gouv.fr/pid25535/bulletinfiofel.html?cid_bo=58234

® http://www.education.gouv.fr/cid205/l-education-éeveloppement-durable.html
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plan symbolique la figure emblématique du maitrecdle. Ces fonctions sociopolitiques de
I'école (Prost, 1992), revendiquées comme telles Ipa peres de I'école publique, et
analysées dés le début du XX° par E. Durkheim (1990éd. 1922) justifiaient donc dans les
enseignements la présence de valeurs, ou mémesdiop® idéologiques, fort peu remises en
question jusqu’aux années soixante.

Cette place des valeurs a connu un rétrécisserpesgressif au cours du lent processus de
didactisation des contenus scolaires : la nécesi#gseigner a des éleves nombreux et
hétérogenes issus de la massification scolairel@2009) donne la priorité aux contenus de
savoir, et la méfiance résultant de la mise eneadéologique des fonctions de I'école

(inégalité des chances scolaires, role du capit#turel...) par le développement de la

sociologie de I'éducation et la « théorie de larodpction » (Bourdieu & Passeron, 1970)

conduisent & suspecter tout élément semblant rgéwe ou moins d’un « curriculum caché »

(Perrenoud, 1993). De nombreux enseignants sed@esit alors strictement comme des
« profs », ils ne sont plus des éducateurs.

La crise de I'école, mais aussi la montée (au mdenss les perceptions) de « problémes
sociaux » tels que la détérioration de I'environeaml’incivilité et la violence, vont amener
un nouveau changement avec I'émergence dans Iée&®0 en France des « éducations a »
(Audigier & Tutiaux-Guillon, 2008) : « Education l&nvironnement — EE », « Education
civique, juridique et sociale — ECJS » (Alpe & Letgz, 2000), puis « Education au
développement durable — EDD », qui viennent s’&oaux deux qui existaient déja depuis
fort longtemps : I'éducation civique et I'éducatiphysique et sportive, et a celles dont la
place reste mouvente et souvent contestée, consnédlecations a la santé, la sécurité, la
sexualité .. D’autres pays sont allés beaucoupIplagpar exemple au Québec : éducation a
la paix, a l'interculturalité, etc..).

D'aprés M. Gauch®&t «nous sommes en proie a une erreur de diagnostit demande a
I'école de résoudrpar des moyens pédagogiques des problemes diahsels résultant du
mouvement méme de nos sociétés, et on s'étontie glygarvienne pas... Quelles sont ces
transformations collectives qui aujourd'hui posaria tache éducative des défis entierement
nouveaux ? lls concernent au moins quatre fronés rrapports entre la famille et I'école, le
sens des savoirs, le statut de l'autorité, la plded'école dans la sociéte

Comme les noms l'indiquent, ces éducations a né¢ pas des enseignements : elles ne
posseédent d’ailleurs pas les caractéristiques dgied’'on appelle maintenant les « disciplines
scolaires », qui sont toutes définies non seulempantes contenus, mais aussi par des taches
scolaires et des procédures, elles mémes hiéréeshis

Il ne s’agit pas non plus d’éducation au sens gguér- d’ou l'interrogation sur le statut de
ces « éducations a », qui ont en commun quatretéaistiques principales :

- elles sont thématiques et non disciplinairesiandversales » (selon la terminologie du
MEN), ce qui les distingue du modéle standard desenius scolaires ;

- elles ont une relation étroite avec des questimmSalement vives, et interpellent les
représentations sociales des acteurs, parce qusbiet d’abord une réponse a une certaine
forme de la demande sociale d’éducation ;

- elles accordent une place importante aux valeurs

- elles ont comme objectif, généralement explicefaire évoluer des comportements, car le
but est de comprendre pour agir Cemprendre les enjeux du développement durable pou

® Marcel Gauchet, Le Monde, 02/09/2011 (http://wvembnde.fr/idees/article/2011/09/02/contre-l-ide@eg
de-la-competence-l-education-doit-apprendre-a-peas66841_3232.html)
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agir en citoyen responsablecomme l'indique le site du MEN et la circulaite 2011 ajoute.
«La finalité de I'éducation au développement duraéde de donner au futur citoyen les
moyens de faire des choix

Ces caractéristiques sont donc en rupture aveolElm standard de la forme scolaire, et,
pour ce qui nous intéresse ici, posent le problde& place et de la Iégitimité des savoirs :
scientifique, académique, sociale, scolaire ... (kdgm 2005 ; Alpe, 2006) dont elles sont
porteuses.

II. LES CONTENUS DE L’EDD

Comme pour toutes les « éducations a », se posd’ROID le probleme de la définition des
contenus qui s'accompagne de débats parfois tfesSil est généralement admis que cette
éducation doit vehiculer a la fois des savoirs, dakeurs et une initiation aux « bonnes
pratiques », la part relative de ces trois élémeastsfort variable, et les références qui
permettent d’expliquer les choix des intervenanist généralement implicites. De plus, les
savoirs scientifigues mobilisés font souvent appeldes domaines ou il n'y a pas
véritablement de consensus de la communauté savante

A. Savoirs, valeurs et pratiques

Contrairement a ce qui se passe pour les enseigierseolaires traditionnels, il n'y a pas
pour 'EDD de curriculum formel, il n’existe que sléextes de cadrages (cf. ci-dessus) qui
définissent de grandes orientations (transversalitéidisciplinarité, démarche de projet) et
donnent des exemples de contenus possibles: leulaine 2007-077 mentionne :
«ressources, risques majeurs, changement climatiojoejversité, ville durable, transports
et mobilités, aménagement et développement destoir@s, agriculture durable et
alimentation de la population mondiale, enjeux dgraphiques>. Pour le premier degré,
« quatre grands themes ont été retenus : la bioditéersévolution des paysages, la gestion
des environnements, réduire-réutiliser-recycter

Le cadre est donc trés large, et la circulaireipeec«L’EDD doit former a une démarche
scientifique et prospective, permettant a chaquyen d'opérer ses choix et ses
engagements en les appuyant sur une réflexion dueid éclairée. Elle doit également
conduire a une réflexion sur les valeurs, a la @ride conscience des responsabilités
individuelles et collectives et a la nécessaireidsolté entre les territoires, intra et

intergénérationnelle.

L’objectif est donc bien, comme nous lindiquions-dessus, de faire évoluer les
comportements, méme si cet objectif peut tranpiéerl’acquisition de savoirs pour 'action.
D’autres textes insistent davantage encore sut besnes pratiques. L'UNESCO publie un
«recueil de bonnes pratiques — éducation au dévelomt durable'® qui précise (p. 7):
«I'éducation est un instrument essentiel pour fakeluer les valeurs et les attitudes, les
comportements et modes de vie en les rendant gukéreec le développement durable

La circulaire de 2011 précise qudes enjeux educatifs et les principes du développém
durable sont désormais inscrits dans les programd'esseignement de I'école primaire, du
college et du lycée général, technologique et péanel, dans une continuité pédagogique
qui permet aux éléves de s'approprier les connaissa et les compétences de futurs citoyens
sous l'angle du développement durable, tout au tnbpur scolarité».

19 http://unesdoc.unesco.org/images/0018/00181 2/1H i (Ecoles associées de 'TUNESCO, 2009).
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Dans un contexte différent, le document scientdigle présentation du programme de
recherche ANR ED2AO (Education au développemenaldar appuis et obstacles, 2008),
indique : «’'EDD s'inscrit dans I'ensemble des éducations atdelle recoupe la plupart des
caractéristiques(Lange et Victor, 2006) une interconnexion des problématiques tant du
point de vue éducatif (centration sur des expéserg vivre, des compétences, nature mixte,
controversée, des savoirs impliqués) que du paniwk sociétal (imbrication des questions
environnementales, sanitaires, sociales et éconagsig; une ressemblance des démarches
pédagogiques favorisant leur aspect éducatif et feur assujettissement a des visées
utilitaristes ; la place déterminante et impliquda sujet dans sa dimension sociale, tant
I'éléve que I'enseignant, de ses valeurs et desgstemes de représentations-connaissances
(Legardez, 2001)Avec ces éducations, elle partage également le dag toute action
éducativeau développement durable est aussi une actiontiegfgmour un développement
durable». Ce texte souligne clairement l'imbrication save- valeurs — pratiques, mais il
prend aussi comme un fait acquis que tout enseigta@ut chercheur, s’inscrit dans cette
volonté partagée « d’agir pour le DD » - ce qui &s$ez original pour un programme de
recherche... Mais cette injonction, censée étre septative d’'un consensus social, est une
des caractéristiques générales du systeme degastih de tous les acteurs de 'EDD.

Dans ce contexte, il est intéressant de voir commseffait, dans les programmes officiels, le
lien entre EDD et disciplines d’enseignement. Dagdux ont été menés notamment sur les
Sciences de la vie et de la terre — SVT (Pommi@d,0Ret sur I'Histoire-Géographie
(Vergnolle-Maynar & Tutiaux-Guillon, 2018) Nous avons choisi de nous intéresser ici aux
enseignements économiques en lycée, par une ammgseurriculums de ces enseignements
dans une perspective de logiques de légitimatialaes I'attente de résultats fiables d’études
menées sur les pratiques professionnelles desgeasi$ concern&s

B. Quelgues exemples de contenus « économiques asibEDD

Nous proposons donc d’illustrer notre enquéte augdstation d’un « curriculum sournois »
de I'EDD, par l'analyse de savoirs économiques @ép a l'enseignement dans les
programmes des deux séries économiques des lyééésagx et technologiques : les SES
(Sciences économiques et sociales) et les STGn&s€eet technologies de la gestion).

Les programmes de la classe de Seconde

L’objectif du nouveau programme de la classe deoSde de 2010 (dite désormais « classe
de détermination ») propose delsuner a tous les €léves qu’ils poursuivent ou non leurs
études dans les séries ES ou STG, les éléments de base d'une culture économigue
sociologique indispensables a la formation de tout citoyen qui veut comprendre le
fonctionnement de I'économie et de la société dans laquelle il vit »*. Précisons encore qu'en
principe ces enseignements ne sont pas évalu@pji des dévalorise au regard de la forme
scolaire traditionnelle et améne nombre d’enseignarréintroduire une évaluation pour les
relégitimer. En fait, deux options des « enseigmamel’exploration » sont proposées aux
éléves ; I'une prépare plus spécifiqguement a l&e S®ES, l'autre a la série STG (bien que
I'orientation ne soit pas liee a ce choix et mémees enseignements sont parfois assurés
indifferemment par des professeurs de SES ou d@o@miGestion).

! Travaux menés dans la cadre de la recherche ANEDAO ».

2 Dans le cadre des recherches ANR « E2DAO » et ABHNRP-IFE sur « I'enseignement de questions
socialement vives liées aux environnements et aaldgpement durable » (ADEF-INRP, 2009-2012).
¥MEN-DGESCO, Eduscol.Education.fr/consultation.
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* Dans le programme de SES, le seul theme quiadtgche est celui de la pollution : sous le
titre « La pollution : comment remédier aux limites du marché ? », il propose deux concepts,
« effet externe » et «incitation », en précisartEn prenant appui sur [’exemple de la
pollution, on montrera que le fonctionnement du marché peut étre inefficacequand aucune
incitation ne conduit les producteurs a prendre en compte les colts sociaux. On présentera

les politiques incitatives (taxes, subventions) ou contraignantes (normes) que la puissance
publique est conduite a mettre en place pour pallier cette défaillance du marché ».

La légitimation visée serait principalement d'@&dcientifique pour répondre a une demande

sociale de Iégitimité globale de ces enseignemssukaires souvent contestés. Elle s’appuie
prinicpalement sur des emprunts (non argumentéspeabulaire de la science économique,
sans proposition d’analyse critique.

* Dans l'autre option « Principes fondamentaux 'dednomie et de la gestion (PFEG) », a
l'intérieur du théme 3 « Nouveaux enjeux économsguiele premier sous-théme (qui doit
étre obligatoirement traité) s'intitule « Développent durable, contrainte ou opportunité
pour I'entreprise ». Comme « notions » a faire &guon trouve : « Incitations, Rupture

technologique, choix sous contrainte » ; et dass«léndications complémentaires » : « On
montrera ce qui est souvent percu comme une cotdraiouvelle peut devenir une

opportunité de création de richesses. Dans un@geige a long terme, les relations entre les
enjeux écologiques, économiques et sociaux seragsgsnen avant. On montrera que des
incitations peuvent étre mises en place afin diaee les comportements vers la prise en
compte des contraintes, notamment écologiques »pedh encore noter que, dans le projet
initial du programme, il n'y avait pas de themetpnt explicitement sur le DD et que ce

théme a été réintroduit a I'issue de la mise eoudision avec les enseignants.

La aussi, on retrouve donc une visée de |égitimatiordre scientifique, dont I'objectif est de
renforcer la légitimité sociale d'un enseignemert stabilisé dans le systeme éducatif
francais (Legardez, 2004). Ici la légitimité esthrerchée du cété des sciences de gestion,
€galement sans proposition d’analyse critique.

Le Développement durable dans les programmes dacas économiques et sociales (SES)

Les SES affichent depuis leur création une volomgérquée de former des citoyens
responsables, en privilégiant des entrées multipkess le champ des sciences sociales
(économie, sociologie, démographie, droit, scienuelgiques). Elles affirment aussi leur

volonté d’étre en phase avec les grands problépmsmporains.

Par rapport a ces intentions, la fagcon dont appseat les thématiques du développement
durable nous semble poser probleme.

*Le programme de premiéfepose la question : « Dans un monde aux ressolimiées,
comment faire des choix ? », avec le commentaireast: «A partir d'exemples simples
(choix de forfaits téléphoniques, formule « a vtdom dans la restauration, utilité de l'eau
dans divers environnements, etc.), on introduigarietions de rareté et d'utilité marginale, en
insistant sur la subjectivité des golts Sous la rubrique « Quelles sont les principales
défaillances du marché ? » il revient sur les mstide pollution et d’externalités.

* Dans le programme de Termin&lgon trouve I'expression « développement duratdgeii»
apparait comme une « notion complémentaire » dméhe sources, limites de la croissance

% http://lwww.education.gouv.fr/cid53321/mene101976al
®BO n°7, 3 octobre 2002.



Colloque international francophone, « Le développement durable : débats et controverses », 15 et 16 décembre 2011, Université Blaise Pascal, Clermont-Ferrand.

economique », en faisant principalement allusior sssources non renouvelables et a la
relation croissance économique / développement.

La notion de développement durable n’est donc janmésentée dans ses dimensions
problématiques, les aspects sociaux et environnmeme sont pas réellement mentionnés,
et le modele de la régulation libérale par le marapparait largement dominant ... ce qui
n'est pas forcément le cas dans les pratiquesrdasgmants, I'écart entre curriculum formel
et réel étant une constante de la discipline SES.

Le développement durable dans les programmes @émc®s et technologies de la gestion
(STG)
* En classe de Premieére :

Dans le programme dé"4STG (BOEN 2004), on ne trouvait aucun théme rfedatiDD, non
plus qu'a I'EE, malgré la concomitance de date desdtextes de 2004.

Dans le nouveau programme ¢& Sciences et technologies du management et dsti@ge
STMG, qui entrera en application a la rentrée 28tLaui regroupe les 6 premiers themes
programme d’économie du cycle terminal, on ne teopas trace explicite a des dimensions
d’EDD intégrées, malgré les injonctions généralesectte de 2007.

* En classe de Terminale :

- Dans le programme actuel de Terminale STG (BOBMM2 on trouve le theme de « La
mondialisation de I'économie », avec un sous-thémighétérogénéité de I'économie
mondiale », dont le contenu a construire s'intitule le développement durable », avec la
précision suivante concernant le sens et la patéééétude : « Dans la mesure ou il peut
porter atteinte a I'environnement et aux conditidasvie des générations futures, le processus
de développement peut difficilement étre concu sesmsr compte des intéréts de ces
derniéres ».

Dans la réalité de I'enseignement, ce court pasdags le curriculum formel apparait plus
comme une réponse a minima a linjonction curricelad’'une EDD dans tous les

enseignements a tous les niveaux ... d’'ailleurs ntigseomme telle par les enseignants qui,
le plus souvent, regrettent l'insuffisance de Idarmation continue sur ce théme. Le
probleme est d’autant plus vif désormais qu'undi@atu sujet de I'épreuve d’économie -
droit du baccalauréat STG 2011 était le suivantCompte tenu des inégalités de
développement dans le monde, le développement ldypaht-il étre mis en ceuvre dans tous
les pays ? ».

L’enseignement des classes de terminale étant tedkament piloté par I'épreuve du
baccalauréat, on peut s’attendre — si ce type jg¢ s généralisait - a une évolution vers plus
de Iégitimité scolaire des questions liées au DD.

- Dans le futur programme de Terminale STMG (nmisensultation aupreés des enseignants
entre septembre et octobre 2011 et qui devraieeatr application a la rentrée 2013), 1E"f1

et dernier theme du programme du cycle terminaligiie : « pourquoi mettre en ceuvre une
croissance soutenable ? ».

On y trouve deux sous-thémes :
11.1 Les déséquilibres actuels de la croissance

Référence est faite aux enseignements de géograpte SVT de Seconde, avant de cibler
les enseignements sur « I'angle économique » duc®issance soutenable ». Il est précisé
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que « Les enjeux ... doivent étre présentés et miglation avec I'activité économique sans
toutefois entrer dans des développements trop itaupisr .

11.2 La nécessité d’'une nouvelle forme de croissanc

La référence est alors la définition de Brundlgmds il est proposé de relativiser I'indicateur
PIB a l'aide de nouveaux indicateurs (IDH ...), erdim connaitre « des instruments ... (qui)
incitent les agents économiques a intégrer lega@omés environnementales ... ».

Dans cette premiére version du programme, auclwigtion n’est donc faite a une critique
de la notion de développement, méme dans les timlisacomplémentaires, mais on peut
inférer une possible évolution du curriculum fornaeldu curriculum réel, notamment en
fonction d’'une présence pérenne de sujets de lzagéalt proposant une problématisation de
questions de DD. Ici encore, on retrouve la doudggtimation au regard des disciplines de
référence et de la demande sociale, mais lI'accemble mis (provisoirement ?) sur le
guestionnement sociétal, ce qui semble rejoindneolution constatée dans le nouveau texte
sur la généralisation de 'EDD de 2011.

Commentaires généraux sur 'EDD dans les enseignen@Eonomiques des lycées

Les questions socialement vives qui sont liée€BD ne sont donc guéere proposées comme
« problématisables » dans les curriculums formels filieres économiques ... alors méme
gue l'injonction générale d’éducation au « débajuarenté » dans tous les enseignements
secondaires semble étre particulierement adapténseignement de ce genre de savoirs
scolaires, dans des filieres partiellement spégal dans les questions de société ... et alors
que des sujets de baccalauréat semblent pouveip&iposes.

Ces curriculums formels semblent hésiter dans pmsitionnement en terme de visée de
légitimation d’enseignements scolaires souvent seem question. Les réponses peuvent se
limiter a minima et de maniére souvent tres « fdistes » aux injonctions d’EDD
généralisée, et derriére les curriculums réelségitent le plus souvent ce qui perturbe le
fonctionnement traditionnel de ces enseignementsciglinaires pourtant parfois
« dissidents » (comme les SES, qualifiees jadig discipline indisciplinée »), il semble que
I'on puisse repérer un curriculum dissimulé. Celiyisournoisement, tendrait a restreindre les
savoirs sur le DD a ceux qui ne remettent pas fmedalement en cause le type de
développement actuel. Néanmoins, certaines forionkat - voire certaines évaluations au
baccalauréat — peuvent susciter ou légitimer deatiques professionnelles de
problématisation de QSV liées au DD, pratiques spmblent, pour l'instant largement
réservées a des enseignants « militants ». Un gsosecomplexe de développement de
curriculums « sournois » divers et divergents pmant donc étre a I'ceuvre dans ces
enseignements économiqtfes

Quel que soit le diagnostic, I'existence méme cturriculum caché, ou « sournois », pose le
probleme de la légitimité des contenus mobiliséEBD — que ce soit a l'intérieur d’'un
enseignement de forme traditionnelle, dans desigpes innovantes inscrites dans
I'institution scolaire ou dans les formes non stekd’éducation.

Or, sl existe un certain nombre d’analyses detecequestion pour les disciplines
d’enseignement, la réflexion épistémologique comaetr les autres formes d’enseignement
reste embryonnaire... alors que c’est dans ces fonoedraditionnelles que se concentrent

'8 Des études sont actuellement menées sur ces tesupedtiques professionnelles dans le cadre déerehes
(notamment ANR et IFE déja citées) et dans desatrawniversitaires : théses et mémoires de masters
« Education, Enseignement et Formation ».
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les difficultés, du fait de la multiplicité des @émvenants et du fait de la proximité avec de
nombreuses questions socialement vives.

C. Quelle(s) légitimité(s) des contenus en EDD ?

Pour que 'EDD voit sa place reconnue dans le systéducatif, il faudrait donc pouvoir
montrer que, a l'instar des enseignements discipbs, il existe un ensemble de garanties sur
les contenus proposeés aux éléves ou apprenant. 2igiculierement difficile en EDD, du
fait de I'absence de consensus sur la notion ménuedeloppement durable. En la matiére, ,
la 1égitimité scientifique des savoirs de réféerenoe va pas de soi. Elle est constitué de
multiples éléments, empruntant a de nombreux duesascientifiques, sans articulation bien
définie : il 'y a donc pas de matrice conceptyedie pour utiliser le vocabulaire de la
sociologie des sciences (Vinck, 1997), pas de ttatieh paradigmatique du champ, celui-ci
étant I'objet d’affrontements entre spécialistesirpen définir I'orientation dominante. Ce
champ contient de surcroit, nous I'avons dit, réde hombreuses questions socialement vives,
comme le montrent les débats sur le changemengaiitjoe ou les OGM. De ce fait, la
|égitimité institutionnelle que peut apporter lest®me éducatif aurait été une solution
possible pour officialiser une posture et permeitne enseignants de se positionner.

Mais aujourd’hui, force est de constater qu'il myguére de curriculum prescrit qui puisse
servir de base a la construction de la légitimigs dccontenus, dans l'optique d’une
épistémologie des savoirs scolaires (Develay, 198ke 1998, 2006) — et cela tient a la
nature méme de I'EDD. Celle-ci étant thématiquecet disciplinaire, il n’y a pas de véritable
curriculum formel. Par conséquent, il n'y a pas p®cédure de reconnaissance des
compétences a enseigner : est « enseignant EDIub>que est volontaire pour le devenir,
puisqu’il N’y a rarement une validation a priotinly a pas non plus de programmes (ailleurs
gu'au sein de programmes disciplinaires), ni diéabn des savoirs acquis. On peut parfois
observer 'usage de « QCM », ou encore d'indicatela « participation », qui sont treés loin
des exigences formelles de validation des acqusldeiplines scolaires.

Au final, la 1égitimité de I'EDD fonctionne sur que €léments :

- Sur la position militante de lintervenant: pgugil n'y a pas de validation de la
compétence, lintervenant et le contenu de lintetion sont donc I|égitimés « par
conviction » - c’est ce qui explique la diversit@sdappartenances disicplinaires des
enseignants volontaires (qui ne correspond pagifoeat a ce que les programmes officiels
pourraient indiquer), et la multiplicité des intenants de type associatif dans ce domaine
(effectives surtout dans l'enseignement primairgismaussi a l'université et désormais
préconisées également dans les enseignements ageshd

- Sur la possibilité de mettre en ceuvre des corapmhts observables et supposés adéquats.
Le contenu est donc légitimé « par I'action ». Midig’y a pas véritablement de consensus
social sur ces pratiques, qui font I'objet de noeuolses interrogations sur leurs fondements
scientifiques, mais aussi éthiques ...

- Sur la proximité avec certains objets d’enseigmatnaliment répertoriés dans des disciplines
scolaires homologuées : la biologie, la géologie;Himie, les sciences économiques, etc. Le
contenu est donc légitimé « par contagion », ougfgrence externe. Mais contrairement aux
objets d’enseignement eux-mémes, il 'y a pas deduiure de validation spécifique.

- Sur I'existence supposée d’'un systeme globaétérence, de nature politico-institutionnelle
et médiatique, qui tiendrait lieu de matrice coriaefpe. Le contenu est donc légitimé par des
productions institutionnelles qui ne sont elles-reémue tres partiellement Iégitimes.
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Dans ces conditions, la négation de la distanceéfgéement reconnue comme nécessaire
dans les enseignements) entre les pratiques so@hle savoir a enseigner est une posture
courante dans I'EDD, comme le montrent les tranesalirs fondées sur des exemples de
pratiques d'acteurs, ou des démarches d'éco-effeciecomment organiser le tri des déchets,
le covoiturage, économiser l'eau, etc... Sans redtique et en insistant sur le volet
technique, I'enseignement devient une technigyeethtionnalisation des procédures. De ce
fait, la capacité de problématisation des questidusdéveloppement durable, pourtant
centrale dans la formation de citoyens autonomésst plus estimée nécessaire ; c'est
d'ailleurs ce que montre I'analyse du texte de 2l En appelle a 'EDD pour « éduquer aux
choix », mais ne propose pas une utilisation reé®rdu débat, injonction généralisée
pourtant déja ancienne.

Le pas peut des lors étre vite franchi concerransfue de dérive normative : 'enseignement
devient alors un cours de morale privilégiant gtditiquement correct » au détriment des
savoirs. Il semble donc urgent de questionner daegplbdes « éducations a » dans I'ensemble
des pratiques éducatives.

Conclusion

L'émergence et le développement des « éducationsamstituent une rupture de la forme
scolaire (Vincent, 1994), qui a jusqu'a présentsemmé ses fondements, mais qui subit
aujourd’hui une double attaque : celle du modeke ammpétences issu de I'entreprise (Ropé
& Tanguy, op.cit.), et celle de la « déscolarisatiode I'enseignement, qui passe de plus en
plus par des projets partenariaux utilitaristegjuet en prenant des formes nouvelles, accepte
de nombreux intervenants aux statuts divers : nAMichel (2001) pointait déja, dans un
article prospectif reprenant les travaux de I'OCDE&, mouvement de déscolarisation /
rescolarisation a I'ceuvre toutes les sociétés pasgéun systeme éducatif tres développé, la
déscolarisation s’appuyant sur des conceptionwichailistes et technophiles (role éducatif
dinternet, auto-éducation...) tandis que les tenamés la rescolarisation voient dans
l'institution scolaire un garant de I'égalité debBances, de l'intégration sociale et de la
restauration du lien social.

L'élargissement du champ couvert par les « éducsitto» pose aussi une autre question.

On peut se demander, de fagon radicale, si elleséatiement leur place dans le systeme
educatif public tel qu’il est aujourd’hui. Cettentlance est illustrée par le positionnement de
certains mouvements qui prénent le recentrageesusadvoirs fondamentaux, dans la droite
ligne de la dénonciation récurrente du « pédagagismet a l'autre extréme par la

revendication d'acteurs extérieurs au champ seolgii se considérent comme les seuls
porteurs légitimes de cette éducation.

On est ici devant un paradoxe : la société réclarsen école des réponses a certaines de ses
inquiétudes (sur I'environnement, sur la sécur)téet il existe un fort consensus social sur les
bienfaits de I'éducation en la matiére. L'EDD agimme révélateur d'une nouvelle demande
sociale d'éducation, qui reste tres ambigué dassfigalités. Mais en méme temps, se
maintient et méme se développe un discours de #nent : 'école n'a pas a se substituer
aux institutions a finalité idéologique, elle deg¢ « recentrer sur les fondamentaux », les
enseignants ne sont pas des « éducateurs », etc.

La reconnaissance de la nécessité des « éducations’inscrit dans le contexte d'une
évolution des systémes éducatifs qui ne fait pgsuedihui I'unanimité. Pour les pessimistes,
elle montre que I'enseignement tel qu’il existeeaancé a une partie de ses missions, ce qui
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oblige a concevoir des « a-cotés » (Glasman, 2001Jes compléments plus ou moins bien
intégrés. Pour les optimistes, cette émergencéeesigne que la société continue de faire
confiance a son école, pour traiter des problémasgeg et difficiles qui la préoccupent, et que
le systeme éducatif conserve ses capacités a évolue
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